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Mi esperanza es necesaria pero no es suficiente.

Ella sola no gana la lucha, pero sin ella la lucha flaquea y titubea.

Necesitamos la esperanza critica como el pez necesita el agua incontaminada.
Pensar que la esperanza sola transforma el mundo y actuar movido por esa
ingenuidad es un modo excelente de caer en la desesperanza, en el pesimismo, en el
fatalismo.

Paulo Freire, Pedagogia de la esperanza, 2008.
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PROLOGO

La obra que en esta ocasién tengo el agrado de presentar nace a partir de lainquietud de un
grupo de docentes a cargo de estudiantes Sordos de la ciudad capital de San Luis quienes
sesintieron interpelados ante la situacién por la que atraviesa muchos de jovenesy adultos Sordos en
relacién asus procesos de alfabetizacion.

Desde sus experiencias en el campo han podido identificar un alto porcentaje de dichos
estudiantes que egresan del sistema educativo con un dominio limitado del espafiol escrito, es decir,
sin poder producir e interpretar de manera autonoma los textos escritos que circulan socialmente.

Estas dificultades, sin lugar a dudas, operan como barreras en todos los 6rdenes de su vida,
interfiriendo no sélo en los logros académicos sino en sus capacidades de autonomia y
autodeterminacién. Pensemos que la lecturay la escritura, como practicas sociales vitales, objetos de
reflexionyaccién, sevuelven saberesfundamentales para cualquier persona.

En este sentido, es responsabilidad de todo educador buscar las herramientas y estrategias
para ensefar a leer y escribir, creando las condiciones para que todos aprendan, introduciéndolos en
la cultura escrita, para dar respuesta a la problematica planteada y de esta manera incrementar los
nivelesdeinclusiondelas personas Sordas.

En este contexto es que se da origen al presente E-Book, que comenzé a gestarse a partir del
taller propuesto en el marco del Proyecto de Extension de Interés Social (PEIS) N° 04-0919:
Alfabetizacion en espafiol escrito para personas Sordas, conjuntamente con el Proyecto de
Investigacion Consolidado 04-0320: La Educacién Especial en la Facultad de Ciencias Humanas de la
Universidad Nacional de San Luis: formacién docente, saberes pedagdgicos y dispositivos para la
educaciéninclusiva.

Puntualmente, desde la Linea 2 denominada La Accesibilidad académica en el nivel superior:
dispositivos que promueven la educacién inclusiva en las carreras de la FCH de la UNSL, se desarrollaron
diferentesacciones que concluyeron conlaedicién de estaobra.

La misma relne el trabajo y el compromiso de un equipo de profesionales que inicialmente
generaron un espacio de formacién y capacitacion interinstitucional acerca de la alfabetizacion en
espanol escrito para personas Sordas, desde el enfoque de la ensefianza de lenguas segundas y
extranjeras, que estuvo a cargo de especialistas en la tematica. A partir de esta actividad, el equipo
despliega una propuesta desafiante: ofrecer un taller de alfabetizacién inicial para adultos Sordos que
no se encontraban transitando instancias de educacién formal. Llevarlo adelante gener6 la necesidad
de disefar, elaborar e implementar recursos y especificos, que se transformaron en un dossier que
acompafo latareadeensefianzaen cadaunodelosencuentros.



Son precisamente estos materiales los que dan contenido a este E-book que tiene como
destinatarios fundamentales a todos los docentes interesados en trabajar el proceso de
alfabetizacion en espafiol escrito de personassordas.

Alolargo de sus paginas, las autoras nosinvitan a recorrer este material que estd acompafiado
de explicaciones tedricas y metodoldgicas que orientan al docente en el desarrollo del proceso de
ensefianza.

Cada una de las estrategias didacticas propuestas ha sido disefiada a partir de la modalidad
visual como canal fundamental de acceso al conocimiento de las personas Sordas, basadas en la
centralidad delaimagen, el coloryelespacio,como elementos esenciales.

Se realizan, ademas, sugerencias para hacer ajustes en funcién de las necesidades del grupo
destinatarioylas caracteristicas del contexto.

La obra en su totalidad es un aporte valioso al campo de la educacion de las personas Sordas,
fundamentalmente a los procesos de alfabetizacién, en tanto herramienta que los instrumenta para
incluirse en todos los dmbitos de la sociedad. En ella queda reflejado la relevancia del trabajo en red
coninstituciones de lacomunidady el compromiso de la Universidad pablica para generar espaciosy
propuestas que contribuyan adar respuestas a las problematicas sociales.

Esp. Claudia Mabel Cavallero

Directora del Proyecto de Investigacién Consolidado 04-0320
“La Educacion Especial en la Facultad de Ciencias Humanas
de la Universidad Nacional de San Luis:

formacién docente, saberes pedagdgicos y

dispositivos para la educacién inclusiva”

San Luis, octubre de 2024.



Capitulo 1

La ensenanza y el aprendizaje de la
lectura y escritura en personas sordas

Rusell, Gabriela Susana



La ensefanzay el aprendizaje de la lectura y escritura en personas sordas

Gabriela S. Rusell’
Universidad de Buenos Aires (UBA)
Universidad Nacional de José C. Paz (UNPAZ)

;Qué temas vamos a abordar en este capitulo?

E n estas paginas nos ocuparemos de un tema que preocupa a gran parte de la comunidad
educativa de los distintos niveles: la ensefianza y el aprendizaje de la lecturay la escritura a
personassordas.

Sibien se trata de una historia con vaivenes entre distintas opciones metodolégicas, los cambios
no suelen impactar en los resultados, que siguen siendo muy desalentadores en distintos paises, con
lenguasdiferentes.

El andlisis de esta situacion conlleva a la revision de propuestas y a hacer ajustes en forma
permanente, sobre todo para rastrear la raiz del problemay asi plantear formas alternativas para un
mejorabordaje. Entre otras posibilidades, esto puede lograrse cuando se incorporan conocimientos de
distintos campos, que ya tienen desarrollos sobre situaciones andlogas en las cuales referenciarse. En
este caso, establecer analogias entre estudiantes sordos y estudiantes de distintas lenguas es el
corazdn de esta propuesta, que presenta el gran desafio de ver qué cuestiones se pueden extrapolar del
campo de la ensefanza de lenguas extranjeras y qué condiciones especificas hay que determinar, con
elobjetivode atenderalas necesidades lingliisticas de las personas sordas.

Para este recorrido que vamos a emprender, organizamos elitinerario de la siguiente manera. En
un primer apartado haremos una presentacién de la tematica, identificando la relevancia del tema en
la actualidad. En segundo lugar, identificaremos cual es, a nuestro entender, la raiz del problema para,
en un tercer bloque, ver los modelos educativos especificos. Llegado a este punto, desarrollaremos
nuestra propuesta, con ejemplos que permitan ir mostrando el modo en que se articulaen elaula una
enseflanzadesde enfoques de lenguas segundasy extranjeras. ;Comenzamos?

1 Gabriela Rusell es doctora en Intervencién en el Lenguaje por la Universidad Complutense de Madrid. Es Magister en
Psicologia Cognitiva y Aprendizaje por la Universidad Auténoma de Madrid. Es Licenciada y Profesora en Letras de la UBA.
Es profesora en universidades nacionales y en institutos terciarios de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires en grado y
posgrado. Actualmente es asesora del Ministerio de Educacién de la Ciudad de Buenos Aires en el drea de Lengua en los
distintos niveles educativos. Su campo de especialidad es la ensefianza de aspectos gramaticales vinculados con la sintaxis
yelléxico aestudiantes sordos desde enfoques metodolégicos de ELSE.
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1 - Contextualizacion de la tematica

Leeryescribirenelmundo actual

La lectura y la escritura son habilidades que desempeinan un papel vital en el desarrollo
personal, social, académico y laboral de cualquier individuo. En la actualidad, acceder al mundo
letrado es tener una opcion de ejercer ciudadania de modo mas pleno, sobre todo en sociedades en
donde, ademas, la tecnologia juega un rol preponderante que exige no solo una alfabetizacion
convencionalsino,sumada a esta, una alfabetizacién digital.

Sin embargo, para las personas sordas estos aprendizajes suelen resultar particularmente
desafiantesdebido ala barreracomunicativa que presenta laausenciade audicion.

Estohacequelaensenanzadelalecturaylaescrituraapersonassordasseaunaspecto crucialen
su educacion y en sus posibilidades de participacion efectiva en la vida social, en su trayectoria
académica, enelmundolaboral.

Lalecturaylaescrituracomo vehiculos de comunicacion

Como vamos a ver mas adelante, la lengua de sefias es una lengua que las personas sordas
adquieren con facilidad y les permite transmitir cualquier contenido, del mismo modo que sucede con
laslenguasoralesen las personas oyentes. Sinembargo, la lengua de sefias no suele ser muy hablada ni
estd muy extendida entre las personas oyentes e incluso tampoco es muy numerosa la cantidad de
intérpretes de las lenguas de sefas, que puedan garantizar la comunicacion mediada entre la
comunidad sorday los oyentes.

Por su parte, no todas las personas sordas logran un buen dominio de la lengua oral que circula
en su entorno. Justamente, las dificultades auditivas dificultan el proceso de adquisicién normal de la
lengua oral y los tratamientos de rehabilitacién fonoaudioldgicos no siempre logran tener resultados
efectivos.

En este contexto, la lectura y la escritura -que son dos actividades eminentemente visuales y no
auditivas- permiten a las personas sordas acceder a una vasta cantidad de informacién, ya sea a través
de libros u otros materiales impresos, internet u otros medios, ademas de vehiculizar un modo de
comunicacion frecuente. Esta habilidad empodera a los individuos, facilitando la comprension de su
entornoy proporcionando las herramientas necesarias para participar de la sociedad contemporanea.
La lectura se convierte en una puertade entrada al conocimiento, mientras que la escritura les brinda la
capacidad de expresarse y comunicar sus ideas y sentimientos y poder hacerlo con la comunidad
oyente conlaqueinteractianenformaauténomaeindependiente.

Por su parte, la escritura ofrece a las personas sordas un medio para expresar sus pensamientos,
emociones y experiencias de manera Unica. A través de la practica de la escritura, se fomenta la
creatividad y la individualidad, elementos esenciales para el desarrollo de una identidad sélida. La
alfabetizacion permite que las personas sordas relaten su propia historia, fomentando la autoestimay
la autoexpresion, mas alla de la posibilidad efectiva que existe que lo hagan mediante otro tipo de
lenguajes: graficos, audiovisualesoatravésdelalengua de sefias.

5



La lecturay la escritura son, ademas, herramientas que favorecen el desarrollo cognitivo. Estas
habilidades fomentan el pensamiento critico, la resolucién de problemasy la capacidad de analisis. Al
aprender a leer y escribir, las personas también desarrollan habilidades légicas y creativas que son
beneficiosasentodoslosaspectosde lavida.

De mas esta recordar que la lectura y escritura son competencias basicas requeridas en la
ensefanza formal y en el mercado laboral. Sin estas habilidades, cualquier persona enfrenta
dificultades significativas para avanzar en su educacion y su desemperio profesional. Ensefar a leery
escribirno solo abre puertas a oportunidades educativas, sino que también aumenta la empleabilidad
yelaccesoamejorescondicionesdevida.

Todas estas razones obligan a una revision permanente de los enfoques y metodologias que se
utilizan para ensefar a leer y escribir a personas sordas, con el objetivo de que se adecuen a sus
necesidades lingiisticas y de procesamiento especificas para obtener mejores resultados. La
alfabetizacion es un derecho fundamental y un area en la que debemos trabajar para garantizar la
igualdad de oportunidades para todas las personas, independientemente de sus habilidades
auditivas. Al dedicar tiempo y recursos a la ensefianza de la lectura y la escritura, contribuimos en la
construccion deunasociedad masinclusivay equitativa.

Losresultados

Enlaactualidad, eltemadelasdificultades de lecturay escritura sigue siendo untema pendiente
de resolucion en los distintos niveles educativos y también en paises en donde se hablan lenguas muy
distintasysellevan adelante proyectos educativos disimiles.

Alrelevar la bibliografia especifica para espaiiol, de hecho, la lecturay la escritura es desde hace
afos, y continta siendo, uno de los principales desafios educativos (Augusto, Alegria y Martinez de
Antofiana, 2002; Figueroa y Lissi, 2005; Ruiz Linares, 2009; Herrera, 2009; Dominguez y Leybaert, 2014;
Carrero,2017;Gonzalezy Dominguez, 2018, entre otros).

Como se sefala en Figueroa y Lissi (2005), numerosos estudios revelan que, en promedio, los
sordos adultos presentan un nivel lector que no sobrepasa el equivalente a un cuarto grado de
ensefianza primaria. Por su parte, Marschark y otros (2018) sostienen que las pruebas de rendimiento
en lalectura no han mejorado desde hace mas de 30 afios y que esto se corrobora con las puntuaciones
significativamente mas bajas que reciben los estudiantes sordos respecto de sus pares oyentes, en
mediciones con pruebas estandarizadas. Alegriay Dominguez (2009), en la misma linea, sostienen que
hay un desfasajede2 o3 afosentrelo que lo ninosoyentes logranenunafioylo que precisaunalumno
sordo paraalcanzarese mismo objetivo.

En particular, Szterman y Friedman (2014) plantean que son las estructuras complejas las que
presentan mayores dificultades de comprensién dado que, como sostiene Miller (2013) las personas
sordas suelen contar con pocos conocimientos sintacticos desarrollados acerca de la lengua en que
leeny escriben. En la misma linea, Barajas, Gonzalez-Cuenta y Carrero (2016) sostienen que existe una
correlacién significativa entre las posibilidades de comprension y los conocimientos gramaticales de
las personassordas.



En las investigaciones sobre escritura, la mayoria de los estudios (Freitas, 2020; Herrera y De la
Paz,2017; Rusell y Lapenda, 2012; Lissi y otros, 2010) coinciden en que las dificultades en escritura son
aun mayores que en la lectura. Esto se debe a que las caracteristicas propias del proceso de produccién
de textos imponen mayores conocimientos sobre sintaxis y vocabulario. En contrapartida, la
comprension de textos puede llevarse adelante mediante la inferencia a partir de distintas claves
semanticas de los textos. Pero esto no puede darse de igual modo en la escritura. Frente al poco
dominio de la sintaxis propia del espafiol, muchas veces se transfieren contenidos de la lengua de
seflas que generan mas dificultades en la produccién dada las diferencias gramaticales entre las
lenguasdesefiasdelmundoylaslenguasorales de los respectivos paises.

Segun los Ultimos datos publicados por la Organizacién Mundial de la Salud (OMS, 2021), mas del
5% de la poblacion mundial (430 millones de personas) padece una pérdida de audicién
discapacitante y requiere rehabilitacién (entre ellos 34 millones de nifos). Se estima que para
2050 esa cifrapodriasuperarlos 700 millones (una de cada diez personas).

2 - La identificacion del problema

Laadquisiciondelalengua, madre de todas las batallas

Las personas sordas suelen tener dificultades para dominar la lengua oral que circula en su
entorno, hecho que afecta su capacidad paraaprenderaleery escribir.

Estas dificultades son el resultado de mltiples factores, incluyendo la falta de acceso temprano
alalengua, peculiaridades enelaprendizaje delenguasoralesy larelacion entre lalenguade sefiasy la
lengua escrita. En este marco, es preciso hacer unarevision sobre las principales teorias de adquisicion
del lenguaje que dan cuenta del origen de este déficit lingliistico que, como veremos, no resulta una
barrerainfranqueable, siempreycuando serevisen las propuestas educativas en formaintegral.

Cuando decimos que gran parte del problema radica en un déficit linguistico anterior al
aprendizaje de la lectura y escritura, se debe a que hay una barrera en la adquisicién que es preciso
tener en cuenta. Para ello, es necesario revisar las distintas corrientes tedéricas acerca de como se
adquierenlaslenguas paraasi poderrastrear gran parte del origen de estas dificultades.

Distintasteorias,un mismo problema

Laadquisicién de laslenguas ha sido objeto de estudio desde diversas perspectivas tedricas. Dos
de las mas influyentes son las teorias de Burrhus Frederic Skinner y de Noam Chomsky y, quienes
propusieron enfoques radicalmente diferentes sobre cémo los seres humanos llegan a dominar la
lengua que se habla en su entorno. Si bien son muy diferentes, como veremos, tienen un punto en
comun queescrucial paraeltema que estamos tratando.



Teoria de Skinner: el conductismo

Segln B.F. Skinner, los nifios aprenden a hablar del mismo modo en que realizan cualquier otro
aprendizaje: a través de procesos de condicionamiento operante. Los aspectos clave de su teoria
radican en que los nifios imitan las producciones de los adultos y reciben un refuerzo positivo o
negativo segln como sean sus producciones. Esta imitacién es una forma de aprendizaje
observacional. Cuando un nifio pronuncia correctamente una palabra o constructo lingtistico, recibe
una respuesta positiva de su entorno (alabanzas, atencién), lo que aumenta la probabilidad de que
repita esa conducta. Este refuerzo esimprescindible para garantizar la conducta. Siesa emisiénnoesla
esperable, losadultossuelen noreforzarla, lo cual llevaria al nifio a desistir de su uso.

La dupla repeticién por imitacién y refuerzo de ciertos sonidos y palabras conducen al
condicionamiento dellenguaje,donde los nifos asocian palabrasy frases consignificadosy contextos.

Teoriade Chomsky: La Gramatica Generativa

Esta teoria polemiza con las teorias conductistas de Skinner. Segiin Chomsky, no es posible que
el niflo aprenda la lengua por imitacién cuando es capaz de producir emisiones que nunca antes
escuchdé y muchas de las producciones que escuchd son muy erraticas, inentendibles para él o
incompletas. Chomsky sostiene que todos los nifios, independientemente del lugar en el que vivan,
adquieren una lengua en mas o menos un mismo periodo de tiempo y que esto no puede deberse
Unicamente a procesos deimitacion.

Esteinvestigadores conocido porsu teoria de la gramatica generativa, que sostiene que los seres
humanos nacen con una capacidad innata para aprender lenguas. Segin Chomsky, existe un
Dispositivo de Adquisicién del Lenguaje (LAD, por sus siglas en inglés) que permite a los nifios adquirir el
lenguaje de manera naturalyrapida. Este enfoque se basaen los siguientes fundamentos:

Los seres humanos tienen una estructura bioldgica desde el nacimiento que es especifica para
aprender lenguas. Dentro de esa estructura, se puede ver que los ninos vienen dotados de una
gramatica universal que les permite aprender una o varias lenguas, incluso con gramaticas muy
diferentes. Segln estos postulados, de acuerdo a los estimulos que reciba de una lengua en particular,
se adquiere la gramatica especifica de esa lengua y, si se esta expuesto a mas de una, se activaran los
principiosy pardmetros de ambas.

En resumen, Chomsky argumenta que la capacidad de adquirir el lenguaje es innata y esta
esencialmente programada en el cerebro humano y Skinner destaca la importancia del ambiente y el
aprendizaje porimitaciony refuerzo. Ambas teorias han influido en lacomprensién contemporaneade
la adquisicién del lenguaje, generando un amplio debate y maltiples investigaciones en el campo de la
lingliisticay la psicologia del desarrollo. De hecho, las teorias mas actuales destacan laimportancia de
los mecanismosinnatos de adquisicién conjugados con cuestiones de aprendizaje delentorno.

Teoriassociales

En las denominadas “teorias sociales”, se cree en una interacciéon entre un componente mas
biolégicoy lanecesidad de otros adultos o pares queinteractiien con el nifioy se conviertantambién en
elementos claves de la adquisicion. El modelo linguistico que ofrecen en los primeros afios de vida las
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personascercanas al nifo -que se conoce como “maternés”- da cuenta de que la repeticién de frases, la
modulacién mas enfética, el acercamiento al hablarles a los nifios, genera una suerte de “ensefianza”
que permite ir construyendo este fendmeno comunicativo tan Gnico de la especie humana que es el
lenguaje. Es decir que, ademas de cuestiones cerebrales especializadas en la adquisicion del lenguaje,
el registro de que en todas las culturas los adultos que le hablan al nifio en una lengua mds pausaday
articulada, simple y repetitiva, funcionaria como un ingrediente esencial para el desarrollo linglistico
enelnifo.

Las teorias sobre la adquisicion han evolucionado con el tiempo, entre otras cuestiones, gracias
también al avance de las imagenes neuronales que permiten rastrear la activacion del lenguaje en
distintas regiones cerebrales. Pero, mas alla de las distintas teorias que se consideren -desde que se
aprenda porimitacién, por simple exposicién al entorno o a través de lainteracciéon imprescindible del
adulto- en todas ellas hay un denominador comun: la importancia de poder oir esa lengua que tiene
que ser transmitida. Si el canal oral se encuentra afectado, como sucede en el caso de las personas
sordas, esa condicién no se cumpley su adquisicion se ve fuertemente imposibilitada, razén por la cual
lalenguaoralnologradesarrollarse adecuadamente.

Consecuentemente, si ensefiamos a leer y a escribir sobre una lengua poco consolidada, este
aprendizaje se ve fuertemente afectado, dato que releva, como mencionamos anteriormente, toda la
bibliografia especificasobre el tema.

iComo logramos mejorar la adquisicion de esa lengua para poder ensefiar con mayores
perspectivas los procesos de lectura y escritura? Esa respuesta estd en las paginas que siguen,
desarrollada en forma mas detallada dado que se trata, a nuestro entender, del corazén de esta
propuesta.

Lalenguadeseiias:unalenguaamedida

Si para las personas sordas el canal oral no es accesible para adquirir una lengua, si lo son otros:
la vision, el tacto, por ejemplo, que no suelen presentar dificultades. La lengua de sefias, en este
contexto, es una lengua central para la comunicacion y el desarrollo de las funciones afectivas y
cognitivas. Esta lengua -que logra niveles y tiempos de adquisicion en los nifios sordos que son
expuestos a ella, similares a los de los oyentes- logra desempefiar el mismo rol que cualquier otra
lengua.

La lengua de sefas se organiza en un espacio tridimensional: utiliza el canal de comunicacién
viso-gestual para la transmisién de significados, frente a las lenguas orales que utilizan
privilegiadamente el canal auditivo-oral. Sus formas de transmitir contenido son las manos, los brazos,
eltroncoyelrostro,através de gestos que se complementan para la construccién designificados.

Ya en 1960, los trabajos de William Stokoe (Stokoe, 1960) mostraron que la estructura de la
lengua deseias podiaserequiparablealade cualquierotralenguaoral.

Aestalenguaseladenominalalenguanatural de las personassordas porque sedesarrollaen las
distintas comunidades como instrumento de comunicacién y su adquisicion también se da de modo
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natural, siempre y cuando existan hablantes que la transmitan. Las investigaciones sobre su
adquisicion en entornos donde los nifios sordos son hijos de padres sordos (Petitto y otros, 2001)
reflejan que los bebés pasan por las mismas etapas que los oyentes. Es asi como las primeras sefias que
producen son mas dubitativas como los balbuceos de los bebés y las primeras palabras comienzan a
construirse en los mismos momentos que suceden en los bebés oyentes.

Vale mencionar, que las lenguas de sefias de los distintos paises son diferentes entre siy no
tienen correlacién con las lenguas orales que se hablan en ellos. Por ejemplo, la Lengua de Sefas
Argentina (LSA) no tiene correlacidn con el espaiol ni con otra lengua de sefias como la Lengua de
SeflasAmerican (ASL,siglaseninglés) o laLenguade Seiias Uruguaya (LSU).

Laarticulacion entre las lenguas: un entramado lingiiistico con puntos de encuentroy desencuentro

Si recapitulamos los temas que venimos tratando, podemos registrar la presencia de varias
lenguas que entran en juego en las propuestas educativas para personas sordas: la lengua de sefias y el
espanol, escrito y oral. Es interesante marcar puntos que permiten homologary también distinguir las
lenguas para poder hacer un andlisis pormenorizado de este tema. Recordemos que el tema lingtiistico
es, sinlugaradudas, uno de los principales desafios al pensar los resultados que se obtienen en lectura
y escritura y realizar propuestas educativas para personas sordas que atiendan a sus necesidades
especificas.

Veamos antes de entrar especificamente en el tema lingtiistico, cual es el estado de situacion
mas habitual que se suele presentar con los nifios sordos.

Desarrollo tardio dellenguaje

Muchos ninos sordos no adquieren tempranamente la lengua de sefas o el espanol, lo que
puede llevar a un desarrollo tardio de las habilidades lingiliisticas. Esto se debe a que, en general, la
mayoria de los niflos sordos son hijos de padres oyentes que suelen desconocer lalengua de sefiasy su
aprendizaje demora afos, como sucede con cualquier otra lengua. Por otra parte, la dificultad con el
canaloral,impide o demoraeldesarrollodelalengua oral,que encuentra barreras en su transmision.

Es por ello que muchos nifios se ven privados de un desarrollo lingiistico acorde y similar al de
los nifios oyentes de su edad. La mayoria de las veces, el encuentro con la lengua de sefias comienza en
las escuelas de sordos, producto delintercambio con sus docentesy sus pares. Y esto sucede siemprey
cuando el nifio sordo asista a espacios educativos o ludicos donde la lengua de sefias circule y tengan
oportunidad deentraren contactoconella.

Valerecordar que, cuando los ninos sordos asisten a escuelas de sordos en donde los contenidos
setransmiten en lengua de sefiasy adquirieron la lengua de sefias en el hogar, su desarrollo lingistico
esequiparablealdesus paresoyentesy suelen tenertambién muy buen rendimiento escolar.

Diferencias entrelenguadesefiasylenguaescrita

Todas las lenguas de sefias, como la Lengua de Sefas Argentina, por ejemplo, tienen su propia
gramaticay sintaxis, que es muy diferente a la lengua de los paises en que habla, el espafiol en nuestro
10



caso. Este hecho puede llevar a confusiones al intentar transferir estructuras sintacticas de una lengua
aotra.

Es preciso, entonces, ensefiar cada una de las lenguas por separado marcando las
particularidades de cada una y, también, ponderando las similitudes, sobre todo en términos
cognitivos. Si bien tienen muchos aspectos estructurales que las alejan, si tienen semejanzas en cémo
cada lengua tiene la potestad de nominar objetos, clasificarlos en categorias mayores, contar con
distintos tipos de palabras (sustantivos, adjetivos, verbos, etc.) que se combinan de una manera
particular. Establecer analisis contrastivos, cuando los nifios son mas grandes y pueden reflexionar
sobre las caracteristicas de las lenguas en general y de cada una en particular, es muy til para ir
incrementando los conocimientos metacognitivos sobre las lenguas. En este sentido, la transferencia
de conocimientos entre ambas lenguas no es en base a su forma de estructurar la informacién, pero si
en basea cuestiones organizativas propias detodaslas lenguas.

Recordemos, ademas, que la lengua de sefias es agrafa, es decir que no cuenta con referentes
escritos similares a lo que sucede con las lenguas orales. En la actualidad, distintos autores (Peluso,
2020; Peluso, 2022) postulan que los materiales audiovisuales, si bien se diferencian del sistema
representativo de la escritura, sibrindan la posibilidad de ofrecer una textualidad diferida. Este aspecto
es importante dado que, lo que diferencia a la oralidad de la escritura, se vincula con laimposibilidad
de que perduren los mensajes y se pueda volver a ellos. A través de los materiales audiovisuales, este
impedimento se puede sortear del mismo modo que ya no se vuelve necesario que los interlocutores
compartan un mismo espacio y tiempo para que se transmitan los mensajes. Con la posibilidad de
grabar los mensajes en lengua de sefas, se amplian las posibilidades de comunicacién que se
asemejan, en parte, alas caracteristicas de los textos escritos.

En este contexto, es fundamental que los educadores y profesionales involucrados en la
ensefanzade personas sordas sean conscientes de las necesidades lingiiisticas especificas que tiene la
comunidad sorda. La implementacién de metodologias adecuadasy el uso de recursos accesibles, asi
como lapromocion de la lengua de sefias junto con el espafiol escrito, son pasos cruciales para facilitar
la alfabetizacion efectiva de estudiantes sordos. Al abordar estas dificultades de manera integral, se les
puede brindarun entorno de aprendizaje masinclusivoy efectivo.

Identificar las lenguasy analizar los contextos

Para poder adentrarnos mas especificamente en los modelos educativos posibles, es preciso
analizar con detenimiento el entramado lingtiistico posible y concreto en que se encuentra el nifio
sordo.

Algo a tener en cuenta, por ejemplo, es que no en todas las localidades de nuestro pais hay
comunidades de hablantes sordos, ni intérpretes de lenguas de sefas, ni escuelas especificas para
alumnos sordos y quizds tampoco hay otros nifios sordos que estén en situaciones similares de
escolarizacion nidocentes especialistas en latematica.

Es porello queidentificar necesidadesy correlacionarlas con posibilidades realesy concretas no
siempreesunatareasencillaniunarealidad plausible de ser modificada.
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Pero, antes de continuar, tenemos que adentrarnos en el mundo de las definiciones para echar
luzsobredistintas situacionesvinculadas conlaslenguasylasrealidades concretas de los nifos.

¢Aquéllamamoslengual(L1)?

Esta pregunta que, en principio, pareceria ser muy sencilla de ser respondida, no parece serlo
tanto cuando varias dimensiones entran en juego. Veamos algunas definiciones que dan cuenta de
estasdiferencias:

La lengua 1, o lengua materna, se refiere a la primera lengua que un individuo aprende desde la
infanciayeslaquenormalmente se usaensuentornofamiliarysocial.

Definicion 1: La lengua materna es aquella que se aprende en el entorno familiar y que se habla
cotidianamente. Eslalengua que se adquiere naturalmente o de formainstintiva.

Como podemos ver, el caso de las personas sordas pone en tensién esta definicién porque,
justamente, si su L1 es la lengua de sefas, esta lengua generalmente no se suele aprender en el hogar,
aunque hay familias que si la aprenden y comparten con sus hijos y circula como forma de
comunicacion. En este caso, L1 es un término mas adecuado que lengua materna porque la lengua de
seflasnosueleserlalenguadelamadre,niladelsenofamiliar.

Otras definiciones posibles hacen entrar otros valores en juego, mas alla de laforma en que se la
adquiere.

Definicion 2: Es la lengua que primero se aprende a hablar, es la que mejor se dominay la lengua
quesesuele utilizar parafunciones cognitivas.

Definicion 3: Es la lengua que el sujeto valora desde su visién subjetiva, que siente como propia,
como partedesuidentidad.

En este punto, hay varios temas a tener en cuenta. En algunos contextos no es facil encontrar
hablantes de lengua de sefias que permitan construir comunidad y lazos de pertenencia con esa
lengua, razén por la cual las personas sordas no la consideran su L1y quizas ni siquiera lleguen a
aprenderla o dominarla con fluidez. Por otra parte, mas alla de tener un buen manejo de la lengua de
sefias, muchas personassordas consideran lalengua oral como parte desuidentidad. Esporelloquees
tan importante conocer los contextos especificos y las posibilidades concretas al pensar modelos
educativos e indagar y construir junto con las personas sordas los modelos educativos que mejor se
ajustenasurealidad.

En general, en los modelos educativos en los que se cuenta con suficientes hablantes de lengua
de sefas, ésta suele considerarse como la L1 del sujeto, dado que es la de mas rapida adquisicion,
constituyéndose como el modo de comunicacién mas efectivo tanto para establecer vinculos con
personascomo con elconocimiento.
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Lengua2(L2)

En contextos en los que lalengua de sefias esla Ll del sujeto, la L2 suele considerarse el espafiol.
La lengua 2 se refiere a cualquier idioma que se aprende después de la lengua materna. Esto incluye
tanto el segundo idioma que una persona adquiere de manera natural como los idiomas aprendidos
formalmente.

Definicion: La lengua segunda se refiere a un idioma que se aprende en contextos donde el
hablante no tiene un uso constante en su vida diaria, pero que se habla o comprende en alguna
medidadentrodesu culturaoentorno.

En este sentido, para un hablante de lengua de sefias argentina como lengua primera, el espaiiol
seria su lengua segunda, dado que se habla en su entorno mas cercano, siempre teniendo en cuenta
queanalizamos casosde Argentina, pais hispanohablante.

De todos modos, es necesario analizar el fendmeno también a luz de la definicién de lengua
extranjera, que es una variable crucial para el modelo que estamos proponiendo, haciendo algunos
ajustes propiosdelasituaciéon particular. Vemos de qué se trata.

Lengua Extranjera

La lengua extranjera es un idioma que se aprende en un contexto que no es el de la lengua
materna ni es cominmente hablado en el entorno social del aprendiz. Generalmente se aprende en la
escuelaoen cursosespecificos.

Definicion: Unalengua extranjeraesunidiomaque no es lalengua maternadelaprendizy que no
estd generalmente presente en su entorno cotidiano. Es habitual estudiarlo en el contexto
escolaroacadémico.

Sin duda, a los efectos de los conceptos que se manejan en cada una de las definiciones, el
concepto de espafiol como lengua segunda es el que mas se aplica a la realidad de las personas sordas.
Pero, ;i por qué no es suficiente para circunscribir ladimension pedagégica que estamos tratando?

Tomemos el siguiente ejemplo: un nifio que vive en Barcelona, seguramente considerara que el
cataldn o el espafiol son su primera y segunda lengua, de acuerdo a todas las distinciones que fuimos
presentando, fundamentalmente, teniendo en cuenta una dimension subjetiva. Sin embargo, no es
necesarianinguna metodologia especifica paraaprender cualquierade lasdos lenguas.

Pongamos un ejemplo mas cercano a nuestro tema: los nifos CODA, que es un acrénimo en
inglés que remite a los hijos oyentes de personas sordas. ;Qué suele pasar con estos niflos? En general,
adquieren primero la lengua de sefias que circula en su entorno familiar mas cercano. Luego, en
contacto con la comunidad oyente en la que viven e interactiian aprenden la lengua oral. En general,
nuevamente, nos encontramos ante casos en los que sera una variable individual ver cual consideran
suLlysul2lossujetos:silalenguadesefiasolalenguaoral.
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Entodos estos ejemplos que mencionamos, laformade adquiriro aprender estasegunda lengua
sedacasideformanatural, sin necesidad de aprenderla a través de una metodologia especificacomo si
lo hacemos cualquiera de nosotroscuando aprendemos unalengua extranjera.

Por mas que las personas sordas convivan en entornos donde se hable esa lengua segunda, esos
conocimientos no les son accesibles dado que el canal oral se encuentra dafado y por lo tanto su
adquisicion no sucede. Distinto es un nifio CODA si recibe estos conocimientos del entorno y su
adquisicion si se va a producir. Estas diferencias en adquisicién impactan muy especialmente en las
particularidades especificas respecto de esta lengua que no se adquirid y que repercute en el resto de
los aprendizajes.

3 - Las propuestas educativas

Unaensenanzafluctuante (y erratica)

Las propuestas educativas pensadas para las personas sordas se vieron afectadas por vaivenes
pedagdgico-educativos propios de diferentes épocas historicas en las que se fluctué de una educacion
oralistaamodelos plurilinglies multiculturales.

Sinosremontamos varios siglos atras en la historia, existe un hito a nivel mundial que marc6 una
definiciénimportante sobre la educacién de las personas sordasy, sobre todo, limité sus posibilidades
de comunicacion.
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Primera Resoluciéndelll Congreso de Milan:

“Enel convencimiento de la indiscutible superioridad de la lengua oral sobre la de sefias, declara el
Congreso que el uso de la lengua hablada en la ensefianza y formacién de los Sordomudos debe
preferirse alde lalengua de sefas”’.

Esta resolucion obtuvo 160 votos a favor y 4 en contra. En tanto, en la Segunda Resolucion del Il
Congresode Milan se sostenialo siguiente:

“En el convencimiento de que el uso simultdneo de la lengua de sefias y de la palabra hablada tiene
la desventaja de que a través de ello se ven afectadas el habla, la lectura labial y la claridad de los
conceptos, propone el Congreso que se prefiera el método de articulacién (hablada) puro’.

Este apartado consigui6 150 votos afavory 16 en contra.

En la Argentina, en 1885, se aprobé la Ley 1662 que decretaba la creacion del Instituto Nacional
de Sordo-Mudos, el primero que implementaria la politica educativa oralista que luego se extenderia
entodo nuestro pais.

Los métodos oralistas suelen ser programas de rehabilitacion muy complejos para ensefiar la
lengua oral auna personasorda. Se suelen centrar en la comunicacién oral, promoviendo el desarrollo
del hablay la lectura del habla como principales formas de interaccién. Estos métodos se basan en la
premisa de que los estudiantes sordos pueden aprender a hablary comprender el lenguaje hablado a
través de la practicaintensivay la exposicién,a menudo con el uso de audifonos y otros dispositivos de
amplificacion sonora. Los estudiantes se entrenan para leer los labios y entender las palabras a través
delmovimiento de loslabiosdelos hablantes conlos queinteracttan.

Entre las principales criticas que se hacen a estas propuestas se postula que son muy limitadas
en términos comunicativos: los criticos argumentan que este método puede limitar la capacidad de los
estudiantes sordos para comunicarse efectivamente, ya que no todas las personas sordas pueden
desarrollarhabilidades de hablacomparablesalasdelos oyentes.

Por otra parte, desestiman laimportancia de la lengua de sefias sobre todo en el ambito escolar.
Los enfoques oralistas a menudo se oponen a la lengua de sefias, que permite una comunicacion
efectivaentre personassordas. Esto puede llevaraladesvalorizacién de laidentidady cultura sorda.

Almismo tiempo, persisten muchas desigualdades en el aprendizaje. Se ha observado que estos
métodos, segln el grado de pérdida auditiva y la capacidad de adquirir habilidades orales, pueden
variar sus resultados de persona a persona. Por otra parte, al destinar gran parte del tiempo educativo
en la estructuracion, comprension y produccion de la lengua oral, quedan menoscabados los
conocimientosdisciplinares que laescueladebeimpartiraedadestempranas.

Todo esto redunda en una falta de atencion a las necesidades emocionales y sociales. La
dificultad intrinseca del aprendizaje de la lengua oral mediante métodos rehabilitatorios, asi como la
exclusién deluso de lenguas de sefias, puede afectar la conexidn social y emocional de los estudiantes
conelentornoescolarysocial.
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En la actualidad, estdn muy extendidos los implantes cocleares que se colocan a través de una
intervencién quirdrgica en la que -a diferencia de los audifonos que lo que hacen es amplificar el
sonido- transfieren el sonido directamente al nervio auditivo y de ahi al cerebro, facilitando asi la
audicion. De esta forma, mejoran la capacidad auditiva y facilitan la conversacién. Sin embargo,
frecuentemente esta tecnologia suele necesitar muchos ajustes y tratamientos fonoaudiolégicos que
no siempre se pueden sostener, dejando a las personas con implantes con muchas dificultades para la
comunicacion.

Debido a estas criticas, ha habido un creciente reconocimiento de la importancia de enfoques
mas inclusivos y multimodales, que valoren tanto la lengua hablada como la lengua de sefias y otras
formas de comunicacién. Esto ha llevado a la adopcién de métodos mas integradores en el ambito
educativo paraalumnossordos.

Enfoques bilingliesy multiculturales

Los enfoques bilinglies para personas sordas buscan integrar y valorar tanto la lengua de seias
como la lengua oral -en nuestro caso particular, el espanol hablado y escrito-, permitiendo a los
estudiantes comunicarseyaccederalainformacién enambos sistemas lingtiisticos.

En estos enfoques, se promueve el uso de la lengua de sefias como lengua de comunicacion y
también como lengua sobre la cual sereflexionaen lasaulas, promoviendo distintos usos de la misma,
vinculados cada vez mas con ambitos académicos. Asi como ocurre con las lenguas orales en las
escuelas de oyentes, la lengua de sefias suele ser la que se utiliza para vehiculizar los conocimientos,
pero también se trata de una lengua sobre cuyas caracteristicas son temas de reflexion en el aula, para
que los estudiantes sordos sigan aumentando sudominio.

En las escuelas bilinglies se destinan espacios curriculares especificos para la ensefianza del
espanoloral,quetiene como objetivo de quelosalumnos puedan comunicarse con personas oyentesy
participardelasactividades socialeslo mas plenamente posible.

Al mismo tiempo, se cuenta con otros momentos diferenciados para el desarrollo de la lengua
escrita. Por su naturaleza visual, como veremos en el préximo apartado, la escritura podria alcanzar
niveles de desempeinio mucho masaltosde los que efectivamente tiene en la actualidad.

En sintesis, se trabajan en forma diferenciada la lengua de sefia, la lengua escritay la lengua oral,
conobjetivos, metodologiasy contenidos diferentes entre si, pero de modo articulado.

Los contenidos curriculares pueden desarrollarse de modo integrado de manera tal de que todas
las lenguas se utilicen en forma complementaria, permitiendo a los estudiantes experimentar el
aprendizaje en un contexto mas holisticoy significativo.

Es importante destacar que, como la sordera se percibe como una identidad cultural, se busca
fomentar una identidad positiva sobre la comunidad sorda, reconociendo y valorando su cultura 'y
lengua. ; Por qué se habla de multiculturalismo? El término Cultura Sorda se desarrollé en la década de
1970 para expresar el hecho de que las comunidades sordas tienen sus propias formas de vida
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mediadas por sus lenguas de sefias. Se la considera una minoria linglistica, a partir de que comparten
unalengua, cuentan con expresionesartisticasy culturalesidentitarias especificas.

En los modelos multiculturales, se suele contar con docentes hablantes nativos de lengua de
sefas que suelen ser referentes de la comunidad sorda, con el objetivo de que transmitan no sélo la
lengua sino también aspectosvinculados conla cultura.

En sintesis, este tipo de enfoques permite un mayor acceso a la comunicacién dado que facilitan
la participacién efectiva en las personas sordas con la comunidad sorda y con los oyentes, lo que
provoca una mejor integracién social (Cvejanov, 2018). Este tipo de enfoques suelen mostrar mejores
rendimientos académicos que los monolinglies, ya que los estudiantes dominan multiples formas de
comunicacion y pueden utilizar sus habilidades linguisticas en diferentes contextos. A esto se suma el
hecho de que, aprender contenidos en mas de una lengua, suele mejorar las habilidades cognitivas,
como laresoluciénde problemasy lacreatividad.

4- Nuestra propuesta: la compleja tarea de ensenar una lengua que no se escucha

Como venimos desarrollando en las paginas precedentes, el problema al que nos enfrentamos
es que los estudiantes sordos tienen grandes dificultades para dominar la lengua oral y es sobre esta
lengua deficitaria sobre la que se tienen que cimentar los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
lecturaylaescritura.

No es de extrafar que resulte muy complejo leer y escribir en una lengua que no se domina
oralmente. Los procesos lectores suelen ser complejos incluso para los niflos oyentes que ya suelen
tenerun grandesarrolloenlalenguaenlaqueaprendenaleer. Lascomunidadesoriginarias que tienen
unalldistintadelalenguadelaescuela, suelen verse beneficiadas si se les ensefia ladindmica lectora
en su lengua materna, en contextos de ensefanza bilinglie, que si se lo hace en una lengua que les es
ajena. Sin embargo, esto mismo no es factible de poder realizarse con la lengua de sefias por tratarse
deunalenguadgrafa,esdecirque notieneescritura.

¢{Como hacer entonces para ensefar a leer y a escribir en una lengua que no se conoce? La
respuesta esta en el campo de la ensefianza de lenguas, que tiene vasta experiencia en el campo de la
ensefianza de lenguas no transparentes, que requieren del procesamiento visual mas que del
fonolégico.

Cuando hablamos de lenguas no transparentes, nos referimos a aquellas en las que es dificil
establecer correspondencias estables entre grafemasy fonemas. Un mismo sonido puede escribirse de
varias maneras en inglés o en francés. Y, de hecho, sus diccionarios siempre cuentan, al lado de cada
término, con la entrada fonética, es decir con forma de pronunciar esa palabra, dado que no se puede
anticipar su pronunciaciéndeacuerdoalaescritura.

Las lenguas no transparentes, entonces, no recurren a la ensefianza de los mecanismos de
conversién de grafemas en fonemas -como si lo hacen las lenguas transparentes- y suelen ensefiar las
palabrasenformaglobal, sin profundizarenlarelaciéon entre lasonoridady la escritura.
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Modelos psicolingiiisticos que avalan esta propuesta

La Psicolingiistica es unaramadentro de los estudios del lenguaje que elabora modelos teéricos
acerca de cdmo nuestra mente procesa distintos aspectos vinculados con la lengua: los mecanismos
que se despliegan cuando nos enfrentemos a actividades de lectura y escritura, la comprensién y
produccién oral,entrelos masrelevantes para nuestro propdsito.

Generalmente, cuando un nifio pequeno aprende a leer y a escribir en espafiol -que es una
lengua que se suele considerar transparente-, se suele sustentar este aprendizaje sobre la
correspondencia entre lo que estd escrito y los sonidos que corresponden. Determinada palabra
empieza como paloma o como el nombre del nifo y/o el de sus compafieros. Estas relaciones entre
sonidosy letras impresas —o grafemas y fonemas- independientemente de las diferencias que existen
entre los distintos métodos que se utilicen para su ensefanza, suele ser una constante en cualquier
auladeprimergradodelaescuelaprimaria.

Enelcasodelaspersonassordas, es preciso buscarantecedentes de procesamiento de lalectura
en losque no serequiera establecer correspondencias entre los antecedentes fonoldgicos y la escritura
paraleerunalengua,dadoquelaspersonassordasno los poseen.

En este sentido, el modelo de doble via, disefiado por Colheart en 1987 y luego reformulado en
base a distintos experimentos, permite comprender teéricamente cdémo podria desenvolverse este
proceso Unicamentetomando en cuentainformacionvisualy nosonora.

Léxico
interno

Palabra Codificacion
escrita visual

Sistema
semantico

Palabra
hablada

Recodificacion
fonoldgica

Representacién grdfica del modelo dual, tomada de Ramos Sdnchez (2004).

Para explicarlo en forma sintética, vemos que, para acceder a la lectura de una palabra escrita,
hay dos rutas de acceso igualmente validas: una de ellas es la ruta fonoldgica (que esta graficada con
lineas entrecortadas) y otralarutavisual (de lineas continuas en el grafico).

La ruta fonoldgica, que permite recuperar el significado a partir de los mecanismos de
conversiénde grafemasenfonemas, suele serlaqueusan los lectores quereciénseinician enelcamino
lectory notienen larepresentacion grafica de las palabras en su léxico visual. Es decir,que lo que hacen
es ir identificando una palabra escrita a partir de analizar letras y convertirlas en sonidos y asi
establecer correspondencias entre ellas. Luego de leerla varias veces, las palabras se alojarian en el
[éxico visualy se reconocerian sin intermediacién de los mecanismos de conversién, a través de laruta
visual. Los lectores mas avanzados también utilizan esta ruta fonolégica, por ejemplo, cuando tienen
que leer palabras desconocidas, apellidos o palabras que nunca vieron y les son poco frecuentes o
dificilesdeleer porgolpe devista.
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El otro canal posible para la lectura de palabras es la ruta [éxica mediante la cual se accede al
significado de una palabra en forma globaly completa sin descomponer sus grafemas en fonemas. Esta
viaesmasrapidayecondmicay suele serla mas usada por lectores expertosy poraquellos que leen en
lenguasnotransparentes.

En aquellos enfoques o métodos alfabetizadores que trabajan desde la lectura global, se
comienza por presentar palabras asociadas aimagenes de modo reiterado hasta que esas palabras se
alojan en el |éxico visual. Posteriormente, se va llevando su atencion hacia aquellas partes de las
palabras quetienen significados, por ejemplo, las terminaciones de masculino o femenino o plurales o
los sufijos de tamafio como “cito”, “6n”, entre otros.

Es de modo similar que se propone el trabajo con nifios/as sordos/as dada la necesidad de
incrementar paulatinamente su léxico visual para asiavanzareneldominiodelalenguaydelalecturay
escritura.

Veamos con un poco mas de detenimiento este proceso, dada la relevancia que tiene para
comprender cémo poder leer en una lengua sin que su aprendizaje pase por la descomposicion en los
sonidosque lasforman.

Procesamiento delalecturaenlenguasnotransparentes

En las lenguas no transparentes, es decir, en aquellas que no se establece un correlato biunivoco
y estable entre sonidos y letras, la ensefianza de la lectura tiene caracteristicas especificas. Implica la
integracién de multiples habilidades cognitivas y linglisticas, dado que los lectores deben emplear
estrategiascomplejas paradesambiguary comprender el contenido.

Modelo de Procesamiento Lexical

El procesamiento implica reconocer palabras escritas y poder construir y acceder a
representaciones léxicas en la memoria. La activaciéon de la memoria de trabajo es crucial, ya que los
lectores necesitan recordar palabras y estructuras mientras construyen el significado de un texto. En
lenguas como el inglés, donde la ortografia y la pronunciacién pueden ser irregulares, el proceso de
decodificacion puede volverse un desafio. Los lectores deben aprender a reconocer patrones
ortograficos para entender el texto.

La comprensidn lectora también depende de las estrategias de inferencia. Los lectores
frecuentemente utilizan contextos semanticos para deducir significados, lo que incluye la activacion
del conocimiento previoy el uso de pistas contextuales que facilitan la comprensién y permiten que el
procesamiento sevayaretroalimentando.

Coémo llevaradelante este proceso enlaescuela

La complejidad de esta propuesta estd imbuida de dos enormes desafios indisociables.
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Por un lado, la necesidad de ensefar una lengua que no se adquirié: el espanol. Para ello, es
preciso tomar como referencia el campo de ensefianza de lenguas, que es el que cuenta con mayor
desarrollo en esta area. Pero existe una particularidad Unica en el caso de las personas sordas: esta
lengua no se puede ensefiar a partir de la oralidad, porque este canal esta daifado. La otra posibilidad
deensefar lalenguaesatravésde laescritura. Lo que mas podria asemejarse son los enfoques Lengua
+Contenido (CLIL, siglas en inglés) de lenguas adicionales, que igualmente trabajan sobre estudiantes
queyasaben leerensulenguamaterna.

Pero existe un segundo factor importante: se ensefia la lengua y a leer en el mismo proceso. O,
dicho de otro modo, se enseiia la lengua a través de la lectura, que también tiene que ser ensefiada en
forma simultanea. ;Qué dificultad trae esto? En general se ensefia a leer una lengua que se conoce o, si
se enseia a leer una lengua que se desconoce, la persona ya conoce los mecanismos lectores, a partir
de la experiencia de haber aprendido en su lengua 1. Pero, como la lengua de sefias es agrafa, esta
posibilidad esta obturada.

¢Espaiollenguasegunda o espafiollenguaextranjera?

Si recapitulamos lo que estuvimos analizando en los apartados precedentes, la ensefianza del
espafol suele tener dos alternativas: espafiol como lengua extranjera, espafiol como lengua segunda.
(Enquésediferencian?

Enelcasodelaensefianzadeespaiol comolengua extranjera se trata de ensefaraunapersonaa
hablarlo cuando no vive en un pais en que no circula esa lengua. Por ejemplo, en Estados Unidos se
dictan cursos de espafiol para aquellas personas que, hablando inglés, quieren aprender a hablar
espafol paraviajes, trabajo o parainteractuar con la comunidad latina que es cada vez mas prolifica. Al
finalizar las clases, lalengua que circulaenelentornoeselinglésy no el espafiol. De modo similar,yala
inversa, en nuestro pais, lo que se ensefia es inglés como lengua extranjera, porque se aprende inglésy,
cuandosesaledelaacademiaolaescuela, nosehablaesalenguasinoespanol.

Lo que suele caracterizar a los cursos de ensefianza de idioma extranjero es que suelen ser mas
pautadosyorganizados.

Enelcasodeunapersonaextranjerano hispanohablante quevinieraaviviraArgentinay quisiera
aprender el espanol para comunicarse y estudiar, los cursos son de espafiol como lengua segunda
porque esas personas tienen otra lengua 1 ademas del espafiol. Siguiendo el ejemplo, los japoneses
querealizan el cursode espafiol en nuestro pais si hacen un curso de espafiol como lengua segunda.

En estos casos, el tipo de clases, el enfoque tiende a ser mas practico y comunicativo, ya que el
aprendizaje se produce en contextos reales de uso. Esto provoca que muchas veces se vean
“anticipados” conocimientos gramaticales necesarios para los intercambios que, en otros contextos de
nocomunicacion,suelen presentarse masadelante.

Lo que estamos proponiendo es que, por mas que esta lengua circule en el lugaren dondevive, al
no serles accesible, no es una lengua con la cual estén en contacto efectivo. Es desde esta realidad
particular, que las metodologias con las que se aborde su ensefianza tienen que ser diferentes a las que

seutilizan cuando uno esta en contacto con esalengua delambiente.
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Las definicionesde Lengua 1, Lengua 2y Lengua Extranjera subrayan laimportancia del contexto
enelaprendizajeyusode losidiomas, asi como las diferencias en laadquisicién de cada uno. ;A cudlde
estos contextos se parecerd la forma de aprender espafol de las personas sordas? En general, se
benefician de propuestas mas organizadas propias de la ensefianza de lenguas extranjeras. Por eso
consideramos que el espafiol, que es una segunda lengua, se deberia ensefar desde enfoques mas
cercanosalosdel espafiolcomo lengua extranjera.

Esta diferencia es crucial porque impone metodologias especificas, desnaturalizar la lengua que
se ensefa y didacticas propias para que los conocimientos se puedan interiorizar y el sujeto pueda
apropiarsedeellos.

LaensenanzadeunalenguacuandonoeslLl

Independientemente de si se trata de una lengua segunda (L2) o una lengua extranjera (LE),
ensefarauna personauna lengua que no adquirié naturalmente como suele ocurrircon laL1, requiere
de una formacién especializada ya que hay que desnaturalizar ciertos conocimientos que, como
hablantes nativos de esa lengua, tenemosincorporados pero que no son para nada transparentes para
aquellos que estan aprendiéndola.

Porejemplo: un hablante nativo utiliza adecuadamente distintos tiempos verbales sin que nadie
se los haya ensefado ni especificado su uso. En cambio, un extranjero necesita explicaciones mas
exhaustivasy mayortiempo paraincorporar sususos.

En ese sentido, un profesor o profesora para ensefiar a nifnos sordos tiene que poder
desnaturalizary objetivar la ensefianza de la lengua oral, conocer ademas la lengua de sefias y también
poderensefarlos procesosde lecturayescritura.

Elaprendizajedelalengua

Elgran desafio de esta propuesta es aprender lalengua de modo simultdneo al aprendizaje de la
lecturaylaescritura, que,como vimos en el apartado anterior, encuentra referentes teéricos que le dan
sustento. Vale recordar que, si bien se trata de una segunda lengua, el espaiiol es el primer sistema de
escritura al que acceden los nifios sordos debido a que la lengua de sefias es agrafa y, por tanto, no
permite transferir conocimientos sobre el proceso lectory de escritura.

Para ello, es preciso integrar el aprendizaje de una lengua al mismo tiempo que la lectura o, en
otras palabras, presentarlos contenidos de lalengua desde lavision.

¢{Cémoseplanificaunaclase delenguaextranjera pensada para personassordas?

En primer lugar, es preciso que se identifiquen los contenidos comunicativos que se quieren
abordar, es decir, qué se espera que pueda hacer un estudiante cuando termina una unidad o una
secuenciadidactica.
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Algunos ejemplos de ello son: presentarse, expresar gustos, expresar necesidades, contar qué
hizo el diaanterior, etc.

Estos contenidos, a su vez, se correlacionan con contenidos gramaticales que les permiten que
se puedan expresar. Por ejemplo, para narrar eventos pasados, es crucial que se conozca no sélo el
paradigma de los tiempos pasados sino para qué se usa cada uno de los tiemposy como son las formas
de esos verbos en esos tiempos. Este tipo de conocimientos, precisamente, es el que se suele dar en
clasesde espafiol para extranjeros, que precisanincorporar usosy formas de la gramaticaenfuncidonde
un contenido comunicativo.

Al mismo tiempo, esos contenidos gramaticales, tienen que ser progresivosy van articuldndose

condistintos campos léxicos, que son los que se van ensefiando también en forma graduada.

A continuacién, presentamos un ejemplo de este desarrollo, que construimos para la Provincia
de BuenosAires,desde la Direccién de Educacién Especial.

Contenidos
comunicativos

Contenidos
gramaticales

Contenidos
léxicos

Géneros
discursivos

Contenidos de
lingiiistica textual

Tipos de
ejercita-
ciones

Otras
expresiones
relacionadas

Expresar acciones

Verbos en Pretérito

Expresiones que

Biografias/cuentos/

te, le, nos, les). Se (0Ol)

del pasado Perfecto marcan pasado: noticias/ postales/
Simple ayer, la semana tickets
Regulares pasada, el afio
pasado, hace
Irregulares comunes: | una hora, etc.
fui, puse, etc.
Verbos para
Pretérito perfecto indicar acciones
simple progresivo cotidianas
(estuve caminando)
De otras personas: Paradigma completo
Comid, salié, compré | del pretérito perfecto
Fue, puso, estuvo simple
Interrogar {Qué hiciste? ;Qué
comiste?
Mencionar Pronombres de OD Objetos, comidas,
objetos o (me, te, lo/a, nos, etc.
personas sin los/as)
repetirlos Pronombres de Ol (me,

Contextualizar
acciones pasadas

Pretérito imperfecto
Regulares e irregulares
Hacia/ habia/ tenia
puesto/ era

Pretérito imperfecto
progresivo

(estaba trabajando)

Elclima, la hora,
ambientes, etc.

Cuentos, noticias
periodisticas.

Mientras tanto, en
ese momento, al
mismo tiempo,
cuando, etc.

Exploracién visual
del texto escrito: su

tipografia y topografia.

Titulo, cuerpo, partes,
subtitulos, oraciones,
tépico.

Estructura del texto
escrito: texto, parrafo,
proposicion.

Adecuacién del uso
seglin propésito y
contexto.

Recreacién de la
estructura informativa
y su significado.

Analisis de conectores
y referentes, cadenas
referenciales,
contraste y énfasis.

Coherencia discursiva:

secuencia de tiempos
verbales; oracién
principal (tépico);
nociones de
ordenamientoy
distribucién de la
informacion.

Cuadro reelaborado a partir de la Circular técnica parcial, nimero 3 (2007).
Direccién de Educacién Especial, Direccién de Cultura y Educacién, Provincia de Buenos Aires. Pag. 36
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;Por qué decimos que este enfoque requiere del campo de lenguas extranjeras? Un nifio oyente
no requiere explicaciones sobre el uso de tiempos verbales o sus formas, porque ya las conoce en su
lenguay las sabe utilizar,aunque no conozca los nombres especificos de los verbos. Sin embargo, si ese
nifio oyente tuviera que aprender una lengua en la cual hay 3 modos verbales y 5 tiempos para hablar
en pasado, necesitaria que le formalicen su uso, se los ensefien gradualmente y que, ademas, le digan
cdmo se forman esos tiempos. Recién con toda esa informacién, presentada de modo ordenado y con
tiempos para poder apropiarsedeella, es que ese nifio podra producir en esa nueva lengua.

Esa situacién es completamente andloga a la de un nifio sordo que estd en proceso de
aprendizaje delespanol. No se puede ensefar esa lenguasin que se expliciteny se hagan transparentes
ciertos conocimientos que un hablante nativo tiene internalizados sin necesidad de que se los
expliciten. En este aspecto se centra el corazén de esta propuesta, que precisa, por otra parte, de un
engranajeorganizado de lenguas, que puedan articularse en una propuesta sélida e integral.

Articulaciéndelaslenguas

Pongamos otro ejemplo que permite trabajar otro contenido comunicativo -dar instrucciones-
paraejemplificarelmodo enquesearticulan lasdistintaslenguasenelaula.

Recordemos que, para que pueda interiorizarse el espafiol, es preciso que aparezcan textos que
permitan ver cdmo funciona esa lengua. No se trata de hablar en lengua de sefias y “traducir” al
espanol, sino de que su funcionamiento se vea a partir de textos que ayuden a interiorizar los
contenidosatrabajary permitanvercomo esesalengua en funcionamiento.

Frente a untexto, entonces, podemos conversar en lengua de sefias acerca del contextoenelque
se inserta el texto, hacemos hipoétesis sobre el contenido, sobre el género discursivo, para luego
comenzarlalecturadeltexto.

TODOS

podemos hacer mucho para

- PREVENIR EL DENGUE

Texto producido por la Municipalidad de San Salvador de Jujuy, a raiz de la campafia del Dengue.
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Si el texto fuera éste, entonces, en lengua de sefas, conversamos sobre la circulacién de los
folletos: paraquésirven,quétipodeinformacién transmiten,dénde losvemos, entre otras posibles.

Unavez que hablamos sobre este material tratamos de identificar de qué se trata este textoy qué
busca prevenir. Conversamos, entonces, en lengua de sefias sobre el dengue y sobre qué efectos traey
cédmo evitar que se propague.

Sustantivos de género fijo (inanimados)

Masculinos (palabras terminadas en...) Femeninos (palabras terminadas en...)

“a@”: casa, mesa, carpeta, etc.
Excepcién: palabras terminadas en “ema”(tema);
“grama” (programa), dia, mapa, clima (son masc.)

“0”: auto, cuadro, piso, etc.
Excepcién: mano (fem)

[N

n”: pan, tren, etc. “cion”, “xién”, “sidbn”: cancién, profesién,
Excepcidn: reunién (es fem.) conexion, etc.

@9,

r”: dolor, color, el malestar

Excepcién: flor (es fem.) d”: ciudad, salud, pared, etc.

“sis”: crisis, dosis, etc.

aje”: pasaje, viaje, etc .,
I€"- pasaje, viaje, Excepcién: andlisis (es masc.)

Cuadro de elaboracién propia.

Podemos ver, en ese caso, las correspondencias entre la terminacién de las palabrasy el género:

[{3¥el)

siterminan con “a” en general son femeninas;siterminan con “n” son masculinas.

Estos conocimientos, luego, necesitan ejercitacion para poder ser incorporados y luego
utilizados en otros momentos.

Lo importante es como se determina la secuencia que va de lo macro a lo micro, partiendo de
textos en espafiol para analizar su funcién, el circuito de circulacidn, sus caracteristicas textuales y
luego comenzar con el analisis de indole mas lingtiistico. De hecho, no solo se trata de hacer lectura
global de las palabras, sino después de hacer un analisis de género y nimero que permita construir
reglas productivas, porejemplo, para laasignacion de género. De hecho, suele ser uno de los topicos de
dificultad para las personas sordas establecer concordancias y colocar articulos o cualquier otro
determinante antes de un sustantivo, dado que, en lengua de sefias, no hay género ni articulos que
antecedan alos sustantivosy sirvan de referencia para el analisis de la gramatica del espanol.
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Por ejemplo, una consigna posible es ir asignando el género desde la salida a la llegada.

‘SALIDA

camisa luna cama libro baile | elefante | profesor

mapa |[television| mujer [problema| café colegio mes

ojo | jefe sillon | dia | fotografia | papel [cargador| plan

abuelo semaforo automovil reina madre musica

LLEGADA|™

Juego que permite ir asignando géneros a través de la lectura de las terminaciones de las distintas palabras.

La forma de organizar los cursos es el corazén de este libro en el que vamos a desarrollar con
ejemplos concretos utilizados en un curso para trabajar la lectura y la escritura en personas sordas
adultas que no habian completado su alfabetizacién en formasatisfactoria.

Estahistoriaseiniciaenlos préximoscapitulos....

Amodode palabrasfinales

Durante estas paginas fuimos desarrollando los fundamentos teérico-metodolégicos de la
propuesta que sigue a continuacién con ejemplos concretos y actividades reales que se pusieron en
practica en la propuesta del Taller de Alfabetizacion inicial para adultos Sordos, ofrecido en el marco
del Proyecto de Interés Social N° 04-0919 “Alfabetizacion en espafiol escrito para personas Sordas’, de la
Universidad Nacionalde San Luis.

Este tipo de ensenanza, que parece compleja, se puede materializar en las aulas siempre y
cuando se cuente con docentes formados para atender a las necesidades especificas de las personas
sordas. En este sentido, las secuencias que siguen a continuacién son un claro ejemplo de cémo llevar
adelante un curso concreto con este tipo de metodologia y contenidos, que permiten ir sistematizando
lalenguayandamiando suensenanza.

Solosisetrabajanenformacoordinadayordenada se ofrecen posibilidades concretas de que los
estudiantes logren apropiarse de la lengua y puedan, al mismo tiempo consolidar los procesos
lectores, que también tienen sus particularidades.
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Capitulo 1
La experiencia interinstitucional

Pahud, Maria Fernanda



Propuesta de alfabetizacion inicial para adultos Sordos.
Reconstruyendo la experiencia inter-institucional.

Maria Fernanda Pahud’
Universidad Nacional de San Luis

A modo de contextualizacion de la problematica del aprendizaje de la lengua

escrita en personas Sordas?.

Para las personas Sordas, el dominio de la lengua escrita de la comunidad mayoritaria
oyente de la que forman parte, es una herramienta que les permite mejorar los niveles de
autonomia e inclusion en los distintos ambitos de participacién social: educativos, laborales,
culturales, recreativos, etc. Sin embargo, para quienes trabajamos con este grupo de personas en los
distintos niveles educativos,nonos esajenalacomplejidad que entrana el logro de este objetivo.

Es oportuno sefalar, que diversos estudios en el mundo sefialan que la gran mayoria de los
miembros de esta comunidad no tiene un dominio funcional de esta lengua que les permita acceder a
lainformacidn escrita con ciertos niveles de autonomia. De hecho, aproximadamente el 90% de ellos
no son dominantes de la lengua escrita de la comunidad mayoritaria oyente o son analfabetos
funcionales (Massone, Buscaglia y Bogado, 2005; Massone, Buscaglia y Bogado, 2010; Alegria,
Dominguezy Van der Straten, 2009; Martinez Antofiana y Augusto, 2002 en Herrera Fernandez, 2014;
Yarza, 2018), dando lugar a numerosas situaciones de exclusion educativa, social y laboral. Yarza lo
expresaen estos términos

En una encuesta llevada a cabo en casi 100 paises en el afio 2009, la Federaciéon Mundial de
Sordos (WDF, por sus siglas en inglés) registré6 90% de analfabetos funcionales. Cifra que
expone no soélo la gravedad del problema sino también su caracter global. No es casual
entonces que las trayectorias escolares del alumnado Sordo estén tefiidas de fracasos,

abandonos y bajo porcentaje de certificaciones. Como resultado, se observa dentro de la

comunidad unaaltatasade desempleoyde precarizacionlaboral. (2018, p.121)

! Maria Fernanda Pahud es Licenciada en Gestion de la Educacion Especial. Es Profesora en Ensefianza Diferenciada
con orientacién en nifios sordos. Es Especialista en Educacién Superior. Es docente e investigadora de la Facultad de
Ciencias Humanas de la UNSL. fernandapahud@gmail.com

2 Utilizamos la palabra Sordo/Sorda —con mayUscula- para referirnos a una persona con diversidad funcional
auditiva que es usuario de la Lengua de Sefias Argentinay forma parte de la comunidad Sorda con los valores
propios de ese colectivo.
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Si bien en la provincia de San Luis, no hay datos oficiales que den cuenta de los niveles de
dominio de la lengua escrita que presenta este colectivo, nuestra experiencia como docentes de
estudiantes Sordos nos permite postular que la mayoria de sus integrantes no escapan a esta realidad
antesdescripta.

Cabe mencionar que nuestro sistema educativo esta regulado por la Ley de Educacion
Nacional, N°26.206, que se rige por el principio de inclusién educativa que establece que la educacién
de todos los estudiantes debe darse prioritariamente en entornos regulares, cualquiera sea el nivel
que transiten. En este escenario, la falta de dominio de la lengua escrita por parte del grupo de
estudiantes Sordos les genera grandes limitaciones en su acercamiento al conocimiento, en los
vinculos con profesoresy compaferos, asicomo en sus posibilidades de participacién plenadentrode
las diferentes propuestas educativas.

Esta condicidn nosinterpela como parte de instituciones educativas a buscar dispositivos que
permitan dar respuesta a esta problematica, en pos de garantizar lainclusion educativa reconocida en
distintas normativas nacionales e internacionales. Consideramos que el dominio de la lengua escrita
en el grupo minoritario de personas Sordas es una herramienta que les permitira incrementar los
nivelesdeinclusiénsocialen general,y educativa, en particular.

Recuperando el camino transitado

A comienzos del afio 2016, un grupo de profesoras de Educacién Especial somos convocadas
por las autoridades de la Facultad de Ciencias Humanas (FCH) de la Universidad Nacional de San Luis
(UNSL) para pensar lainclusién educativa de dos estudiantes Sordas que habianiniciado su carrerade
Profesorado de Nivel Inicial. La preocupacion del equipo de Gestién y de sus docentes era que las
alumnas tenian una competencia comunicativa muy basica en espafiol escrito, que no les permitia
interactuar conautonomia con los textos de las asignaturas que cursaban.

Como antes lo referiamos, dentro de la comunidad de personas Sordas este nivel de
competencia de la lengua escrita no es una excepcién. En San Luis, los estudiantes Sordos que
terminan la educacién media son escasos y los que llegan a cursar sus estudios universitarios, son
menos aun. Aquellos que lo hacen, poseen un dominio insuficiente y poco funcional del espaiol
escrito. Esta situacion los coloca en desventaja en relacion a sus companeros oyentes al no poder
acceder al mismo caudal de informacion, ya que la mayoria de la informacién académica en el nivel
medioy superiorestadisponible en estamodalidad comunicativa.

A partir de esta experiencia, sumada al acompanamiento de otros estudiantes con
discapacidad que en ese momento transitaban las aulas de la FCH, se hizo necesario elaborar un
dispositivo formal que ofreciera un encuadre institucional a los apoyos que se ofrecian. Al hablar de
dispositivo,adherimos a Martha Souto (1999 en Souto, Tenagliay Volpin, 2005) quien lo define como

un artificio instrumental, compuesto por personas, una institucion que convoca, reglas que

aseguran y garantizan el funcionamiento, un arreglo de tiempos y espacios, de personas,
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acuerdos tedricos y técnicos, encuadres, condiciones de funcionamiento y operacion, que es

pensado como estrategia cambiante, flexible con relacién a lasituacion en laque selo poneen

practica. (p. 83)

De este modo, se delinearon objetivos a corto, medianoy largo plazo, tendientes a construir el
camino de la accesibilidad académica en la FCH que enmarcara las distintas acciones desarrolladas y
las futuras a desarrollar. En este escenario en mayo de 2017, el Consejo Directivo de la Facultad de
Ciencias Humanas, aprueba bajo Ordenanza 04/17 el Programa de Accesibilidad Académica (en
adelante, PAA)?, dependiente de la Secretaria Académica.

En ese marco, durante ese afo y los dos siguientes, para las estudiantes Sordas se
instrumentaron dos estrategias fundamentales tendientes a garantizar, por un lado, el acceso al
conocimiento que circulaba en la lengua oral dentro de las aulas a través de la contratacion de
intérpretes de Lengua de Sefias Argentina (en adelante, LSA). Por otro lado, en pos de favorecer el
acceso a los saberes presentes en los textos obligatorios de las asignatura, se implement6 un
dispositivo de apoyo que consistié en la mediacion de un profesor de Educacién Especial dominante
de la lengua de sefias quien interpretaba® los mismos a la LSAy los trabajaba con las estudiantes, en
espacios para ello destinados. En el marco del seguimiento de las acciones que realizdbamos desde el
programa, fuimos valorando la complejidad que entrafiaba la provision de este tipo de apoyo, en
tanto requeria de mucho tiempo y recursos (econémicos y humanos) lo que los hacia poco viables
parasostenerlosalargo plazo.

Con esta inquietud, desde el PAA, nos acercamos al -entonces- Servicio Jean Piaget ° (Centro
Educativo N°21 “Puerta de Cuyo”) donde nos encontramos con que la institucién no poseia un
programa sistematico de ensefianza del espafiol escrito dentro de su curricula y que los abordajes de
esta lengua se hacian de manera tangencial y como soporte de la ensefianza de otras areas
disciplinares.

3para mayores detalles sobre este proceso, véase el E-Book: “Construir la accesibilidad académica en el nivel superior.
La Experiencia de la Facultad de Ciencias Humanas de la Universidad Nacional de San Luis”. Compilado por Maria
Fernanda Pahud y Maria Valeria Hardoy.
http://www.neu.unsl.edu.ar/wp-content/uploads/2021/08/construyendo-accesibilidad-ebook-3.pdf

* Esta interpretacién del profesor de apoyo era vista por algunos profesores como un aspecto negativo, ya que
entendian que esta mediacién le imprimia un matiz subjetivo al contenido de los textos, por lo que reclamaban que
las estudiantes debian ser auténomas en el acceso al contenido de los mismos

>El Servicio Jean Piaget fue una escuela especial de la ciudad de San Luis, dedicada a la educacién de personas con
discapacidades auditiva y visual. Fue uno de los cuatro servicios que originariamente formaron parte del Centro
Educativo N° 21 “Puerta de Cuyo”. Hoy en dia los servicios diferenciados desaparecieron como tales, reconfigurando
su funcién a partir del Decreto N° 3.934/2020, en un sélo centro educativo que ofrece servicios educativos de nivel
inicial, primario y secundario a personas con discapacidad.
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A partir de este encuentro, disefiamos conjuntamente instancias de discusion y lectura sobre
la temdtica que se llevaron a cabo durante los meses de septiembre a diciembre de 2018 en las
instalaciones del Servicio Jean Piaget. Estos momentos de intercambio nos permitieron visualizar la
necesidad de generar un espacio de formacién sostenida sobre la ensefianza del espaiiol escrito a
personas Sordas.

De este modo, la primera propuesta se concretizé en el afio 2019 en una instancia
interinstitucional donde participaron docentes del servicio Jean Piaget, estudiantes de la carrera
Profesorado de Educacién Especial, pasantes del PAAy docentes de la FCH, que tom6 forma a través
de un seminario de capacitacién de modalidad virtual, con encuentros semanales y bajo la direccién
de una especialista en la tematica, la Dra. Maria Eugenia Lapenda, docente de la Universidad de
Avellaneda, BuenosAires.

it o

llustracién 1 : Espacio de formacién virtual con la Dra. M. E. Lapenda.

En el marco de esta formacién, se organiz6 un curso de posgrado y extensién, llamado
“Prdcticas bilinglies en la educacién de nifios/jévenes sordos/Sordos. Concurrencia de la LSA y el
espanol en la alfabetizacion”, dictado por la Dra. Lapenda, en colaboracién con la Prof. Gabriela Lima
Chaparro. Los objetivos principales de este curso fueron problematizar las nuevas experiencias
educativas que atraviesan los estudiantes Sordos/sordosy oyentesy construir criterios fundados para
eldisefio de propuestasdeensefianzabilingties.

Iustracion 2 : Curso de posgrddo a cargo de la Dra. M. E. Lapenda.
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Este espacio deformacion conté con la participacién de masde treinta personas, quienesensu
mayoria presentaron sus trabajos finales para la aprobaciéon del mismo, haciendo aportes

significativosalabordaje de la problematica planteada.

Esta propuesta contd con la participacién de docentes de diferentes niveles del sistema
educativo que desempefiaban susfuncionesendistintoslugaresdela provinciade San Luis.
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lustracién 3 : Las profesoras Lapenda y Lima Chaparro en la FM Digital.

Cabe mencionar que en esta oportunidad algunos medios radiales de la ciudad se hicieron eco
de la tematica, por lo que las docentes responsables fueron invitadas a participar de entrevistas
dentro de la emisora FM Digital (frecuencia 101.1) y en radio Universidad Nacional de San Luis (FM
97.9). Esto permitié contribuir a visibilizar la problematica de la complejidad del acceso a la lengua
escrita paralas personas Sordas, a un publico mas masivo.

A partir de la realizacion de este curso, reafirmamos la necesidad de profundizar el trabajo
interinstitucional a través de espacios de formacion e intervencion sobre esta tematica
multideterminada. De este modo, armamos una propuesta de Proyecto de Extensién de Interés Social
(PEIS) N° 04-0919 llamado “Alfabetizacién en espafiol escrito para personas Sordas™ (aprobado por
Res.7/20 R), que fue presentado y aprobado para su implementacion en el afio 2020. En virtud de la
pandemia por Covid-19, se pospuso su ejecucion paraelafio 2021.

SEL PEIS N° 04-0919 “Alfabetizacién en espafiol escrita para personas sordas” fue dirigido por la Esp. Maria Fernanda
Pahud y sus integrantes fueron: De Panis, Eleonora (Docente Centro N°21 “puerta de Cuyo”); Lépez Ordovini, Cecilia
(Docente Centro N°21 “Puerta de Cuyo”); Mantegazza, Maria Eugenia (Docente Centro N°21 “Puerta de Cuyo”); Garro,
Claudia Vanesa (Docente Centro N°21 “Puerta de Cuyo”); Humpiri Oyhenart, Laura (Docente Centro N°21 “Puerta de
Cuyo”); Villarroel, Adriana Paola (Estudiante del Profesorado de Educacion Especial); Peldez, Griselda lvana Lorena
(Docente del Profesorado de Educacién Especial ) y Palacios, Natalia Raquel (estudiante del Profesorado en Psicologia,

UNSL).
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ELPEIS tuvo como objetivo general, contribuir a disminuir directa o indirectamente los indices
de analfabetismo en el grupo de personas Sordas de la ciudad de San Luis, siendo sus objetivos
especificoslos siguientes:

1. Generar un espacio de formacién y capacitacion interinstitucional (UNSL- Servicio Jean

Piaget) acerca dela alfabetizacién en espafiol escrito para personas Sordas.
2. Construir dialégicamente un programa para la ensefianza del espaiiol escrito en el nivel

primariode educacién (Nivellnicial y/o primerciclo, para el presente aio).
3. Disefar colaborativamente una propuesta de alfabetizaciéon inicial de adolescentes y

adultos sordos e hipoacusicos, tendientes a mejorar los procesos de inclusién educativay

laaccesibilidad académica de este grupo dentro del nivel medioy superior.
4. Implementar y evaluar colaborativamente las propuestas de alfabetizacion para

adolescentesyadultos Sordos.

Cuando retomamos las actividades en el 2021, las posibilidades de participacién de algunos
de los integrantes habian cambiado debido a que sus condiciones profesionales, personales y
familiares se habian modificado. En los espacios de reunion advertimos la necesidad de enriquecer el
grupo con personas que tuviesen formaciones diversificadas. En este escenario, hicimos una
convocatoria destinada a sumar a estudiantes y profesionales interesados, como se puede ver en la
llustracion 4.

¢Sos graduado o
estudiante avanzado del:
-Profesorado de Educacion
Especial?

-Profesorado de Educacion S
primaria? '
-Profesorado
Universitario en Letra

o como len ua

eserit
1 ec,panO'l PsONas QOT'

’ segunda, & Pe

sordosaifabetlzacmnunsl@gmail com
Organiza: Proyecto de Extension "Alfabetizacion en espaniol escrito para
personas sordas", FCH. UNSL

Ilustracién 4: Flyer de convocatoria a participar del Proyecto de Extension
“Alfabetizacion en espafiol escrito para personas Sordas”
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Elobjetivo 1 del Proyecto de Extension fue desarrollado en el afio 2021, a través de un espacio
deformaciénacargodelaDra.GabrielaRusell’, referente nacional sobre eltema. Esto sellevéacabo a
través de un seminario interno del PEIS que se llamé “Disefio de dispositivos pedagdgicos y estrategias
de intervencién para mejorar las posibilidades de lectura y escritura en alumnos Sordos”. En su
fundamentacién de la propuesta, Rusell argumenta que, si bien los problemas de lectura y escritura
de este grupo de personas son ampliamente registrados en la bibliografia, es fundamental que se
ofrezcaninstancias adecuadas de fortalecimiento de las competencias en lengua escrita para mejorar
surecorrido porlos distintos niveles educativos. Asimismo, sostiene que los modelos bilinglies son los
que mejoresresultados ofrecen en este sentido, sinembargo, aclara que:

Para que los modelos bilinglies sean efectivos, se requiere realizar varias acciones
concatenadas y sostenidas en el tiempo, que contemplen diferencias entre los niveles
educativos y que permitan incrementar la competencia comunicativa de las personas sordas
en forma progresiva. Conocer cuales son las dificultades de las personas sordas con la
alfabetizacion habilita a pensar las posibilidades que tienen de mejorar su desempenfio, con

unaadecuada propuesta metodoldgica.

En este marco, este curso de actualizacién, se propone ofrecer a los profesionales que se
desempefian en ambitos educativos con alumnos sordos e hipoaculsicos herramientas
tedricas y practicas para pensar en los procesos de lectura y escritura vinculadas con el
desarrollo de enfoques de espafiol como lengua segunda y extranjera imprescindibles para

garantizarla alfabetizaciéninicialde un modo masinclusivo. (2021, p. 3).

La propuesta se organiz6 con los siguientes objetivos:

« Sistematizarlasprincipalesdificultadesde las personas Sordas conlalecturaylaescritura.

« Vincularlasdificultades con las propuestas metodolégicas mas habituales.

« Acompanareldisefio de un curso que permita mejorar los niveles basicos de alfabetizacion
dejévenesyadultos Sordos.

El seminario tuvo como contenidos minimos: Dificultades en la alfabetizacion de las personas
sordas. Modelos tedricos y diddctico-pedagdgicos. Enfoques de alfabetizacién bilinglies y
monolinglies. Enfoques de Espafol como Lengua Segunda y Enfoques de Lenguas Extranjeras.
Contenidos lingliisticos correspondientes a un nivel A1 de aprendizaje de lenguas.

"Gabriela Rusell es Doctora en Intervencién en el Lenguaje por la Universidad Complutense de Madrid. Es Magister en
Psicologia Cognitiva y Aprendizaje por la Universidad Auténoma de Madrid. Es Licenciada y Profesora en Letras de la
UBA. Es profesora en universidades nacionales y en institutos terciarios de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Es
directora académica de la Diplomatura de Ensefianza de Espafiol como Lengua Segunda y Extranjera en el IES en
Lenguas Vivas Juan Ramén Fernandez. Es asesora del Ministerio de Educacion de la Ciudad de Buenos Aires en la
Direccién de Educacién Primaria tanto para Practicas del Lenguaje como para el drea de Lenguas Adicionales. Su
campo de especialidad es la ensefianza de aspectos gramaticales vinculados con la sintaxis y el [éxico a estudiantes
sordos/as desde enfoques metodoldgicos de ELSE.
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La formacion se llevd a cabo en cinco encuentros sincrénicos realizados a través de la
plataforma Meet, con una periodicidad mensual desde agosto a diciembre de 2021 y cont6 con un
crédito horario total de 32 hsreloj.

@ GRABANDO G Gabriela S. Rusell esta presentando
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lustracién 5: Seminario interno de integrantes del PEIS, a cargo de la Dra. Gabriela Rusell.

Cada encuentro tuvo una duracién de cuatro horas, donde la docente responsable trabajé
sobre los contenidos propuestos y profundiz6 sobre los aspectos centrales de los textos de lectura
sugerida.
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lustracién 6: Encuentros semanales de estudio, al interior del Proyecto de Extension.
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En las semanas comprendidas entre los encuentros, el grupo se reunia para realizar las
lecturas conjuntasyresolver lastareas propuestas porladocente.

El espacio de formacion concluy6 con la presentacién de un trabajo final que consistié en el
disefio de una propuesta de taller de alfabetizacion para adultos Sordos. La misma fue elaborada
colaborativamente entre todas las integrantes del PEIS y conté con la supervisién de la docente
responsable delseminario.

Tienes inztalsdas pxiensiones que pusden afectar a bs calidad de |2 lamada y : .
Mensajes da la llamada X
@ GRABANDO
[#] Estdspresentando paratodes | Audio de la presentacidn ) Daja
Pt & tode e munds enviad mensajes 9

1 I a
Bl
| l Loz menceay S8 Mmilesiran @los participantes og
A wna Iz 4 eliminan cuando esta finghzs
"Cocilia Lopaz

ME bang Tebanas s& bana

e gusta te gusta LE gusts

Dabriela S Rusell 1002
[ @

Wert & Emociin

4 MEDUELE

LISTAN  ME DUELEN

18:08 | xbt-fzfm-tap

llustracién 7: Debates y sugerencias en torno a la propuesta de taller presentada como
trabajo final del seminario de formacién.

El taller de alfabetizacion para adultos Sordos: propuesta y alcances.

Con el disefio inicial del taller ya diagramado, en febrero del afio 2022, retomamos las
reuniones del equipo para continuar con la organizacién de la propuesta de intervencion:
era necesario comenzar a tomar decisiones metodologicas para hacerlo efectivo. Es decir, pensar el
como llevar a cabo la propuesta de ensefianza a este grupo que reunia una caracteristica particular:
eranjovenesyadultos Sordos que no se encontraban transitando instancias de educacién formal.

Inicialmente, todas las integrantes del equipo comenzamos a disefiar las estrategias de
intervencién, didlogos, imagenes, ejemplos, que se utilizarian en cada encuentro. No tardamos en
darnos cuenta que la posibilidad de que el grupo total armara la propuesta didactica y los recursos
necesarios para cada encuentro, era una estrategia que resultaba poco econémica en tiempo y
esfuerzo.

Por esta razon es que decidimos armar subgrupos con funciones diferenciadas: por un lado,
quienes tenian mayor dominio de la lengua de sefias estarian al frente de las propuestas que se
llevarian a cabo en el aula y, por otro, estaba el grupo encargado de crear el material didactico
necesario para cadaencuentro.
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El equipo a cargo del dictado de las clases tuvo bajo su responsabilidad el entramado de los
contenidos a desarrollar en cada encuentro. Si bien se habia trabajado en los lineamientos generales
en el marco del seminario bajo la supervisién de la Dra. Rusell, al momento de construir la propuesta
de intervencién concreta para cada encuentro demandé un esfuerzo importante, en tanto fue
necesario conciliar los conocimientos esperables para un nivel Al de la ensefianza del Espafiol como
lengua segunday extranjeray las caracteristicas propias del grupo destinatario de la propuesta. Cabe
mencionar que los contenidos seleccionados se fueron presentando de manera espiralada, donde en
cada clase se recuperaba lo visto hasta el momento, introduciendo a partir de alli el conocimiento
nuevo.

Por su parte, el equipo responsable de elaborar el material didactico usado en los encuentros,
tuvo la responsabilidad de construir un recurso que reuniese dos elementos fundamentales: por un
lado, aquellas herramientas que los docentes requerian como apoyo visual en los encuentros
(diapositivas, videos, imagenes, etc.) y, por otro lado, las ejercitaciones propuestas en relacion a las
tematicastrabajadasenelencuentro.

"Alfabeti

Ilustracion 8: Captura de pantalla del video de difusién de la convocatoria al taller de alfabetizacion.

Llegado el momento de comenzar el taller, la difusién e invitacion a participar se hizo a través
deunflyerque se publicé en redes socialesy de unvideo realizado en lengua de sefias, con vozen offy
subtitulado en espafol escrito, buscando garantizar la accesibilidad del mismo. Alli se daba
informacidn acerca de los destinatarios y los requisitos para participar; las tematicas principales a
abordar; laduraciondeltaller;diayhoradelosencuentros.

Asimismo, se aclaré que la propuesta del taller iba a tener un nivel introductorio de
acercamientoalalenguaescrita.

Taller de iniciacion al espaol escrito

Destinado a:
-personas sordas (hablantes de la LSA)
-mayores de 18 afos
-residentes en la provincia de San Luis
Modalidad: presencial
Dias de encuentro: miércoles de marzo y abril de 18 a 20 hs.
Lugar: UNSL (aula 43, 1er piso, 4to bloque)
Inscripcién: completar formulario

Cupos: 15 personas }

Organizan: Proyecto de Extensidn e Interés Social "Alfaketizacion en espafiol escrito para
personas sordas"y PROICO 04-0320 “La Educacidn Especial en la Facultad de Ciencias
Humanas de la Universidad Nacional de San Luis: formacion docenite, sateres
pedagsgicos y dispositivos para la educacidn inclusiva”.

llustracién 9: Flyer de convocatoria al taller. I_ 2 m e T (ESEME R
) Owse
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En esta convocatoria se solicitaba la inscripcién a través de un formulario que los interesados
debian completar con datos basicos como nombre, apellido, teléfono de contacto, brindandoles la
posibilidad de plasmardudas o consultas en formato escrito o envideo.

~a—y

Taller de Iniciacién al Espafiol Escrito

Destinado a personas sordas, hablantes de Lengua de Sefias Argentina.

Organiza: PEIS "alfabetizacién en espafiol escrito para personas sordas” y Proyecto de
Investigacién N® 04-0320 “La Educacidn Especial en la Facultad de Ciencias Humanas de
|2 Universidad Nacional de San Luis: formacién docente, saberes pedagdgicos y
dispositivos para la educacidn inclusiva”. UNSL

silarias@gmail.com Cambiar de cuenta [y

El nombre y la foto asociados a tu cuenta de Google se registraran cuando subas archivos y
envies este formulario. Solo el correo que introduzcas forma parte de tu respuesta.

* Indica que la pregunta es obligatoria

Correo *

Tu direccidn de correo electronico

APELLIDO Y NOMBRE *

Tu respuesta

DNI*

Ilustracién 10 : Imagen del formulario de inscripcién al Taller de adultos Sordos.

Cabe mencionar, que si bien la difusién se realiz6 utilizando las redes sociales personales que
teniamos las integrantes del grupo (WhatsApp, Facebook e Instagram), la misma tuvo mucha
repercusion en la comunidad de San Luis y de otras provincias, por lo que tuvimos consultas e
inscripciones de personas Sordas del interior de nuestra provincia y de otras partes del pais,
interesadas en participar del taller. Entendemos que éste fue un indicador de que la alfabetizacién de
adultosSordosesun areadevacanciayde laescasaoferta de espacios destinados a estefin.

Almomento deiniciar el taller, ofrecimos un video con el recorrido para llegar al aula donde se
iba a dictar el mismo, a efecto de facilitar su llegada a este espacio fisico, teniendo en cuenta que la
universidad nosuele serun lugar que frecuentan las personas Sordas.

En el desarrollo de cada uno de los ocho encuentros los docentes a cargo plantearon los
contenidos propuestos, apoyandose en diapositivas con elementos visuales que facilitaban la
comprension de los mismos y, que a su vez, funcionaron como recurso de estudio y consulta, ya que
este material fue ofrecido a los participantes en forma de un cuadernillo semanal, donde también se
incorporaba laejercitaciénvinculadaaltema.
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Ilustracién 11: Cuadernillo semanal de
aspectos gramaticales trabajados en
el encuentroy de ejercitaciones.

Ilustracion 13: Docente del taller de alfabetizacién en interaccién con participante.
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Cabe mencionar que como forma de registro de los encuentros decidimos utilizar la
transmisién en vivo de los mismos, a través de un grupo cerrado de Facebook. De este modo,
integrantes del equipo de elaboracion del material didactico nos ocupamos de registrar las
interacciones que se daban en de cada encuentro, a los efectos de llevarlas a la reunién semanal del
grupo a fin de que el equipo docente tomara decisiones e hiciese ajustes en la propuesta didactica
subsiguiente, en base alasintervenciones que se habian dado entre los participantes.

Ilustracion 14: Integrante del Proyecto de Extensidn registrando el
encuentro para su transmisién en grupo cerrado.

Esta estrategia tuvo, también, la intencionalidad de que les quedara a los participantes un
registro visual de las clases, funcionando como texto diferido donde pudiesen recuperar los
contenidos desarrollados y los intercambios del encuentro. En la practica concreta sirvio, ademas,
para que aquellos asistentes que no hubiesen podido asistir a un encuentro siguieran la reunion de
maneraremota. Del mismo modo, aquellosintegrantes del equipo que ese dia no participaban podian
sumarse desde “el vivo” de Facebook, a fin de seguir la légica y las tematicas desarrolladas. Sin
embargo, esta estrategia no result6 con el potencial esperado debido a las dificultades para mantener
la conectividad 6ptimadentrodelaula, que eranecesaria paraunaadecuadatransmisién.

4 )

@ Fernanda Pahud transmitia en vivo
Adiminéstrador - 20 de al fe 2022 - @

por AGED
Taller de iniciacion al espafiol gy Megues O comestar B e
escrito » Fernanda Pahud transmitia en vivo
& Grupa privado - 18 miembros PP e« 20 Sp il de 2029

@70 Chats  Reels  Fotes  Eventos

\_ J

Ilustracién 15: Capturas de pantalla del grupo cerrado de Facebook del Taller.
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Ilustracién 16: Imagen de integrantes del PEIS "Alfabetizacién en espafiol escrito para personas sordas’.

Ilustracién 17: Algunos de los docentes y asistentes del taller.
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Ilustracién 18: Participantes del taller resolviendo actividades propuestas.

Socializacion de la propuesta y del material generado.

El proceso de pensar el taller, participar del espacio de formacion previo, disefar la
propuesta e implementarla, fue un camino que implicé para el equipo mas de un afioy
medio de trabajo. En este tiempo, muchos fueron los intentos de conectarnos con otros grupos que
hubiesen realizado experiencias similares y material bibliografico que nos pudiera enriquecer y
aportar en este camino. Nuestra bdsqueda fue infructuosa, en tanto no encontramos materiales
especificos que pudiésemos capitalizar para esta experiencia. Esta fue la razdn principal que nos
inspird a socializar nuestra vivencia y los recursos generados en este espacio. Los cuadernillos que
armamos para cada encuentro, terminaron siendo un dossier que quisimos compartir con otros
docentesinteresados enreconstruirunaexperienciasimilar.

Luego de tomar esta decisién y ponernos a compilary organizar el mismo, advertimos que, en
el proceso de elaboracién, no habiamos sostenido un mismo criterio en la seleccién de los recursos
visuales utilizadosy habiamos recurrido indistintamente a dibujos, fotos, iconos, graficos, entre otros,
por lo que era necesario darle coherencia a este material generado antes de socializarlo. Otra de las
variables que en ese momento no tuvimos en cuenta fueron los derechos de autor de las imagenes,
aspectoqueahoraeranecesario considerarsiqueriamosdarle difusion.
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Aestos efectos,comenzamoslablsqueda de una personaque pudiesedarle un disefiointegral
y congruente, quien através del uso de estrategias de disefio grafico enriqueciera los recursos visuales
gue necesitabamos que el material tuviese. No encontramos al interior de la FCH profesionales que
pudieran acompainarnos en esta tarea, por lo que nos conectamos con la directora de la Escuela de
Gestion de Empresas y Economia, de la Universidad Nacional de Villa Mercedes (UNViMe), quien nos
contacté con la docente de la asignatura “Taller Disefio de la Comunicacion” de la Licenciatura en
Disefio de la Comunicacion, Mgter Silvana Arias. Luego de algunas charlas iniciales sobre el objetivo
de nuestro trabajo y de lo que requeriamos para el E-Book que estdbamos armando, decidimos que lo
adecuado seria encontrar estudiantes pasantes que pudiesen aportar en el disefio del material, bajo
lasupervision de ladocente.

Como primer paso, en pos de darle un encuadre institucional a este trabajo colaborativo, la
Profesora Arias se incorporé como integrante del Proyecto de Investigacion Consolidado (PROICO) N°
04-0320: La Educacién Especial en la Facultad de Ciencias Humanas de la Universidad Nacional de San
Luis: formacién docente, saberes pedagdgicos y dispositivos para la educacién inclusiva, proyecto que
colaboré enlaorganizaciéndeltaller paralosadultos Sordos.

Dentro de este encuadre, generamos una propuesta de pasantias para tres estudiantes que se
manifestaron interesadas en participar del proyecto, todas estudiantes avanzadas de la Licenciatura
en Disefio de la Comunicacion®. Este espacio de formacion para las estudiantes tuvo el objetivo de
enriquecer sus marcos referenciales e investigativos, nutriéndose de la experiencia de formar parte de
un proyecto de investigacién, al tiempo que cada una de ellas aport6 con sus saberes especificos al
disefio graficodel material producidoeneltaller.

Ilustracién 19: Reunidn virtual del equipo de trabajo de disefio y contenido.

8 as estudiantes que llevaron a cabo las pasantias fueron: Luz Rocio Silvera (12 meses), Agostina Tzarovsky (6 meses) y
Brisa Olivero (6 meses).
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De este modo, iniciamos un proceso de trabajo simultaneo, con reunionesvirtuales periddicas,
donde fuimos tomando decisiones en base a dos criterios fundamentales: por un lado, teniendo en
cuenta los destinatarios de este E-Book, los docentes de futuros talleres para adultos Sordos. Por otro
lado, considerando las caracteristicas propias delacceso alainformacion de lacomunidad Sorday sus
edades, ya que conjuntamente con la propuesta didactica los docentes podran encontrar los
materiales didacticos parareplicar esta experiencia en otros contextos.

Despedidas informales:
Cuanda tenemaos fQue termanar la conversacian can
algulen que sl tenemas mucha eonfianza o coNBCemas.

® 1.
Taller de alfabetizacion {1
inicial en espaiiol escrito
para adultos Sordos

Experiencia interiig ra el docents

va iS008 "

-!-I-PF‘:O@CIE"

Ilustracién 22: Reuniones periédicas donde se tomaron decisiones sobre los elementos grdficos del E-Book.
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A modo de cierre parcial.

E [ camino recorrido fue largo y por momentos desafiante en tanto implicé ir formandonos
desde nuevas perspectivas para ensefar la lengua escrita a estudiantes Sordos, al mismo
tiempo que las implementabamos con los que eran nuestros estudiantes en los distintos espacios
educativosdonde nos desempefidbamos como docentes.

Puntualmente, el taller de alfabetizaciéninicial con adultos Sordos fue una experienciavaliosa
para quienes lo propusimosy un espacio muy apreciado por los participantes. Estos, a lo largo de todo
el trayecto se mostraron interesados y comprometidos en el enriquecimiento de sus dominios del
espanol escrito, finalizando el taller con una explicita demanda de instancias de formacién similares
que les permitieran continuar mejorando sus competencias en esta lengua.

Por nuestra parte, sostenemos nuestro compromiso con la alfabetizacién de este colectivo de
personas, en tanto creemos que es para esta comunidad una herramienta que permite mayores y
mejores condiciones de participacion e inclusién en todos los ambitos sociales y un paso mas, en pos
delograrlaequidadsocial. Esperamos que este material pueda serun aporte en este sentido.
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Material para el docente

Laura Humpiri Oyhenartes Licenciada en Psicologiay Profesora en Ensefianza Mediay Superior
de Psicologia por la Universidad Nacional de San Luis. Trabaja como docente de estudiantes
Sordosen el Centro EducativoN°21 “Puertade Cuyo” desdeelano2008. EshablantedeLSA.

Eleonora Rosa De Panis es Profesora de Educaciéon Superior en Educacion Especial
conOrientacién en Sordos e Hipoacusicos. Cursa la Licenciatura en Educacién Especial en la
Facultad de Ciencias Humanas de la Universidad Nacional de San Luis. Trabaja en el Centro
EducativoN°21 “Puertade Cuyo”, ciudad de San Luis,desde elano2017.Eshablantede LSA.

Cecilia Lopez Ordovini es Profesora en EGB 1 y 2, hablante de LSA. Trabaja en el Centro
Educativo N° 21 “Puerta de Cuyo” ciudad de San Luis, como docente con estudiantes Sordos
desdeelano2010.

Maria Fernanda Pahud es Licenciada en Gestién de la Educacion Especial (UNCu) y profesorade
Ensefianza Diferenciada con orientacion en nifios sordosy en problemas deaprendizaje (UNSL).
Es Especialista en Educacion Superior (UNSL). Trabajé como docente a cargo de grado de
estudiantes Sordos durante 11 afios. Actualmente, sedesempeia como docente einvestigadora
delaFacultad de CienciasHumanas, UNSL.

Maria Eugenia Mantegazza es Profesora en Ensefanza Diferenciada en problemas de
Aprendizaje, hablante de LSA. Trabaja como docente de estudiantes Sordos en el Centro
EducativoN°21 “Puertade Cuyo”, ciudad de San Luis,desde 2009.
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Palabras iniciales

Este material didactico es el resultado del disefio e implementacion del taller para adultos
Sordos, instancia de cierre del Proyecto de Extension de Interés Social (PEIS) N° 04-0919
Alfabetizacién en espafol escrito para personas Sordas que se llevé a cabo durante los meses de marzo
yabrilde 2022, en lasinstalaciones de la Facultad de Ciencias Humanas de la Universidad Nacional de
San Luis.

Como anteriormente lo expresamos en la presentacion de este trabajo interinstitucional (véase
capitulo 2), quienes formamos parte de la experiencia del PEIS, la implementacion del taller y la
difusion de este material, somos docentes implicadas en la educacién de las personas Sordas dentro
de los diferentes niveles del sistema educativo. Por esta razén, partimos del reconocimiento de la
complejidad de la problematica de la alfabetizacién en espafiol de personas Sordas, que ha sido la
motivacion que nos guié en la busqueda de instancias de formacién, material bibliografico,
planificaciény puesta en marcha de este proyecto para poner en juego las herramientas y estrategias
docentesen posde un espacio novedoso, gratuitoy necesario paralos jévenesy adultos Sordos.

Elobjetivo de ladifusion de este material es que puedaservirde puntapiéinicial parael disefioe
implementacién de otros talleres, en otros contextosy con otras personas. No tiene laintencionalidad
de ser prescriptivo sino una experiencia que sirva de insumo para nuevos disefios de practicas
similares.

A continuacion el lector encontrara algunas consideraciones en torno a cémo se fue llevando a
cabo el disefio e implementacién del taller, acompafiadas de sugerencias metodolégicas o de
tratamientodelaslenguas,que hemostenido en cuentaalmomento de ponerloen marcha.

Diseno e implementacion del taller

La organizacion basicade los contenidos propuestos se realiz6 en el marco del seminario Disefio
de cursos para mejorar las posibilidades de lectura y escritura en alumnos Sordos dictado por la Dra.
Gabriela Rusell, durante los meses de agosto a diciembre de 2021. En este espacio disefiamos los
lineamientos generales a partir de los contenidos previstos para la ensefanza del espafol como
lengua segunday extranjera, especificamente el nivel A1, intentando entramarlos con los intereses de
lacomunidad Sordade San Luisylaedad delosdestinatarios.

Elprimer paso para pensar esta propuesta de aprendizaje, tuvo que ver con definirelalcance de
la misma y a quiénes estaria dirigida. Para esto, tomamos la decisién que los destinatarios serian
mayores de 18 afios, hablantes de Lengua de Sefias Argentina (en adelante LSA), dado que ésta seria la
lengua de la interaccién y la explicacién.También acordamos que el taller seria de modalidad
presencial y ofreceria una aproximacién a experiencias de espafol escrito basicas, equivalentes a las
planteadasenunnivelAlenlaensefianzadelenguassegundasy extranjeras.
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Un primer acercamiento a la poblacién destinataria se realizd a través de micro entrevistas por
videollamadasen LSAa potencialesinteresados,indagando losiguiente:

-¢Lesinteresa aprenderaescribir?
-;Qué cosas les interesaria poder leery escribir?
-¢Enqué momento de la vida sintieron la necesidad de saber leer y escribir?

-Cuandousan las redes ;qué es lo que mas les dificulta poder leer y escribir? ;Cémo lo resuelven?

Estas entrevistas permitieron ir delimitando las tematicas que ibamos a abordar en el taller.
Otro aspecto que definimos inicialmente fue la cantidad de personas con las que seria plausible
trabajar. Esto se consensu6 en funcién de la disponibilidad de espacio fisico y de las posibilidades del
equipo docente para acompanfar los procesos de aprendizaje que se llevarian a cabo dentro de los
encuentros. A partir de estas variables, el cupo de estudiantes se establecié en quince personas,
acompanado por un equipo docente compuesto por dos integrantes a cargo de la dinamica del
encuentro, y otras dos, que registrariany transmitirian en vivo al grupo cerrado de Facebook, para que
aquellos participantes ausentes pudieran recuperar la clase. De esta manera, las explicaciones
brindadas porelequipo docente quedarian grabadasa modo deregistrovisualy material de consulta.

La convocatoria se realiz6 a través de las redes sociales (Instagram, Facebook y WhatsApp),
solicitando a los interesados que completaran un formulario en espafiol escrito con datos personales
basicos como: nombre y apellido, edad, teléfono y DNI. También, se habilité la posibilidad que
enviaranunvideo condudasocomentariosen LSAoenespafnoloral.

A nivel metodolégico, decidimos que la lengua de la comunicacién y la ensefianza seria
Unicamentela LSA, siendo requisito excluyente eldominio de ésta por parte de losinteresados.

En este sentido, tuvimos en cuenta que el espacio fisico donde se desarrollaria el taller, contara
con las condiciones 6ptimas de amplitud e iluminacién para favorecer el intercambio lingistico en
LSA. Es decir, que pudiesen ubicarse los bancos en forma de semicirculo, donde todos los
participantestuvieran adecuado acceso visual alas docentes, al proyector multimedia, al pizarrényal
resto delos companeros.

Ademas, consensuamos que los encuentros tendrian diapositivas con material visual
(imagenes, dibujos, fotos y videos) como soporte para favorecer lacomprensién de los contenidos del
espafol escrito, tomando en consideracién la modalidad prioritaria de acceso al conocimiento de
estos estudiantes.

En la puesta en marcha del taller, las actividades propuestas en cada encuentro variaron entre
momentos de exposicidn, debates, preguntas, reflexion a partir de vivencias propias y saberes
previos. También hubo instancias de trabajo individual o en grupo, ejercitando o construyendo
colectivamenterespuestas, dependiendo delacomplejidad delatareaylos objetivos pautados.
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Una consideracion que tuvimos presente en todas las clases fue la de otorgar momentos
diferenciados para la explicacion, la lectura y la escritura. Esta decisién estuvo fundada en el
conocimiento sobre la dinamica aulica necesaria para favorecer el aprendizaje de las personas
Sordas. Cuando los estudiantes registran informacién en espafiol escrito la atencién visual se focaliza
enesaactividad, porlo que es necesario que en otro momento la mirada se dirija hacia laexplicaciéono
alintercambio conlosdocentesy pares. De esta manera, cada accién requiere un tiempo determinado
y especifico parateneren cuentalos procesosde aprendizaje de estos estudiantes.

Asimismo, elaboramos material didactico en formato papel que distribuimos al inicio de cada
clase. Este, recuperaba los contenidos éxicos, gramaticales y/o comunicativos sobre el tema que se
abordabaenese encuentroy las ejercitaciones correspondientes. El material fue impreso en coloresa
efecto de que no perdiera su riqueza visual y se transformara en un insumo que cada participante
podria utilizar como herramienta de estudio o de consulta. De este modo, al inicio de algunos
encuentros se plantearon momentos de correccion colectiva de actividades previas, que fueron
enriquecedores para el intercambio entre los asistentes y docentes, favoreciendo la aparicién de
dudasylaposibilidad deresolucionesdiversas.

La compilacién del material creado fue el puntapié inicial que nos motivé a compartirlo y
generar la produccién que a continuacién pueden encontrar en este capitulo. Hemos dividido el
mismo en cinco unidades, respetando la légica planteada en el taller con los adultos Sordos. En esta
publicacion se detalla la suma del material didactico disefiado y construido a lo largo de los ocho
encuentros, acompanado de la descripcion metodoldgica de la propuesta, asi como algunas
consideraciones paraeltrabajo entrelenguas (LSAy espafiol escrito).

Finalmente, este recorrido de pensar, disefiar y llevar a la practica el Taller de alfabetizacion
inicial para adultos Sordos, fue un proceso que demand6 mucho tiempo de estudio, formacién y
esfuerzos sinérgicos que permitieron concretarlo. Por esto, es nuestro interés que sirva de disparador
para replicar esta experiencia adaptandola a diferentes contextos, en pos de mejorar las
competencias comunicativas en espanol escrito de los adultos Sordos.
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Organizacion general

A continuacién se detallan las referencias que serviran de guia para la lectura del material
dispuesto en este capitulo.

Alinicio de cada unidad el lector podra disponer de un cuadro que esquematiza las funciones
comunicativasyloscontenidos gramaticalesy [éxicos que se desarrollaran posteriormente.

« Las diapositivas que se utilizaron a lo largo del taller Alfabetizacién en espafiol escrito para
personas Sordas aparecen en el E-book enmarcadas en color azul, de modo que sean facilmente
reconocibles en la narrativa metodolégica de cada encuentro.

« Las consideraciones entre lenguas son explicaciones de las diferencias que se pueden establecer
entre el espanol escritoy la LSA, tanto en su uso cotidiano como en las reglas gramaticales que las
estructuran, loque amerita unaexplicitacién de lascomparaciones entre ambas.

+ Lasnociones gramaticales son reglas del espafol escrito expuestas a modo de tablas o cuadros de
sintesis que muestran de manera claray concisa la ensefianza de estructuras sintacticasy también
ejemplifican susrespectivos usos.

« Las notas para el docente son aclaraciones o comentarios que contextualizan o amplian la
tematicaolametodologiadesde donde planteamos el tdpico que estamostrabajando.

« Eluso de colores es utilizado como un recurso visual para focalizar o destacar elementos como:
concordancia género-nimero; reglas gramaticales; cambios en las desinencias verbales, entre
otros.

+ Las gjercitaciones son propuestas concretas que aparecen al final de cada encuentro, pensadas
paraque losestudiantes pongan en practica los conocimientos abordados.

Asuvez,eldocente podradisponerde Anexos que complementan esta propuesta didactica:

« Diapositivas: ofrecemos una compilacién de las distintas diapositivas agrupadas segin la
secuencia planteada en cadaencuentro, a efectos de que puedan ser descargadasy reutilizadas.

« Glosario visual y lingliistico: en cada unidad ofrecemos léxico relacionado con las tematicas
desarrolladas en los encuentros. Este ofrece a los participantes un apoyo escrito y visual de la
informacién, en posdeenriquecer su escritura.

+ Conjugaciones verbales: presentamos esquemas de los verbos que se trabajaron en cada unidad,
entiempo presentesimple delmodoindicativo.
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Contenidos

- Saludary despedirse utilizando un registro formal e informal,
teniendo en cuenta los diferentes momentos del dia.
- Presentarse y presentar a otro.

Funcion
comunicativa

- Concordancia género y nimero: Buenos dias/ buen dia; buenas
tardes, buenas noches.
- Registro formal e informal: ;Cémo estd/ Cémo estds?
- Pronombres personales: yo, usted/ vos, él/ ella.
- Verbos regulares: trabajar, hablar, caminar, comer, leer, aprender,
vivir, escribir, subir.
- Verbo vivir + en + lugar.
- Conjugacién en tiempo presente del modo indicativo.
- Verbos irregulares: ser, tener, estar.
-Verbo ser + nombre.
nacionalidad.
profesién/ oficio.
estado civil.
- Verbo tener + n° + aiios.
n°+ hijo/s - hija/s.
-Verbo estar + de + estado civil.
en + estado civil.
estado civil.

Contenidos
gramaticales

- Sustantivos.
Género variable con cambios en la terminacion de la palabra:
-o/-a, -or/ -ora, -in/ -ina.
Excepciones o/ -a, -or/ -ora.
Género variable sin cambios en la terminacién de la palabra:
-ista, -1, -e, -z, -ar, -a, -er.
- Preposiciones: en, de.

- Saludos y despedidas.

- Partes del dia: mafiana, tarde, noche.
-Nombres.

- Profesiones/ oficios/ trabajos.

- Nacionalidades.

- Estado civil.

- NUimeros/ cantidades.

- Lugares: provincias, paises.

Contenidos
léxicos
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- Preguntary responder.

Funcion _ :
. . - Completar formularios con datos personales propios y de otros.
comunicativa
Contenidos - Pronombres interrogativos: ;dénde?/ ;a dénde?, ;cémo?, ;cuénto?/
. scudnta?/ ;cudntos?/ ;cudntas?, ;cudl?/ ;cudles?, ;qué?, ;quién?/
gramaticales | ¢ ¢ e S5 cetarijectaiest cques ¢
;quiénes?, ;por qué?, ;con quién?/ ;con quiénes?
- Concordancia género y nimero.
- Verbos: ser, tener, vivir.
- Conjugacién en tiempo presente del modo indicativo.
Contenidos ~Lugares.
léxi - Caracteristicas.
exicos - Cantidades..
- Ndmeros.

- Miembros de la familia.
- Datos personales.

- Expresar gustos, preferencias y desagrado referidos a mi personay a
otros.
- Preguntary responder, negar.

Funcion
comunicativa

- Verbos de emocién: gustar, encantar, aburrir, fascinar.

- Conjugacién en tiempo presente del modo indicativo.

- Afirmacion, negacion, interrogacion.

- Pronombres de objeto indirecto: me, te, le, nos, les, les.

- Concordancia: me gusta/ me gustan.

- Concordancia de género y nimero entre sustantivo y adjetivo.
- Verbos en infinitivo.

- Adverbios de compafiia.

- Conjunciones copulativas: y, ni.

Contenidos
gramaticales

- Deportes.

- Vestimenta.

- Colores.

- Comida.

- Actividades cotidianas.
- Miembros de la familia.
- Materiales de la ropa.

A —
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Contenidos
léxicos



- Expresar dolor fisico, sentimientos y estados de animo referidos a mi

Funcion
. . personay a otros.
comunicativa - Preguntar y responder, negar.
Contenidos - Verbos: doler, sentir, estar.
. - Conjugacién en tiempo presente del modo indicativo.
gramaticales - Afirmacion, negacion, interrogacion.
- Pronombres personales: yo, vos, él/ ella, nosotros/ nosotras, ustedes,
ellos/ ellas.
- Pronombres de objeto indirecto: me, te, le, nos, les, les.
- Pronombres reflexivos: me, te, se, nos, se, se.
- Concordancia: me duele/ me duelen.
- Concordancia género y nimero.
- Adjetivos de género variable y género fijo.
Contenidos - Sentimientos.
. - Sensaciones del cuerpo.
lexicos

- Partes del cuerpo.

- Leer y comprender informacién en folletos, sitios web y

Funcion _
icati conversaciones de chats.
comunicativa - Preguntary responder.
- Afirmar, negar, interrogar, exclamar.
Contenidos - Verbos: viajar, querer, ir.
. - Conjugacién en tiempo presente del modo indicativo.
gramaticales b .
- Preposiciones: g, en.
- Perifrasis verbal:
querer + infinitivo.
ir + a + infinitivo.
- Afirmacion, negacion, interrogacién, exclamacion.
Contenidos - Lugares: ciudades y provincias.
s o - Medios de transporte.
lexicos

- Estaciones del afo.

- Fechas especiales y especificas.
- Dias de la semana.

- Meses del afio.

- Lugares de alojamiento.

A —
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En el desarrollo del presente capitulo el lector podra encontrar diversos iconos que
representan los momentos de la clase y las propuestas o desempefios que se les solicitan a los
participantes.

9@®@®

(comienzo) (desarrollo) C cierre )

Cejercitacién)
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Unidad 1

UNIDAD N° 1: Saludos y presentacion

- Saludar y despedirse utilizando un registro formal e informal,
teniendo en cuenta los diferentes momentos del dia.
- Presentarse y presentar a otro.

- Concordancia género y niUmero: Buenos dias/ buen dia;
buenas tardes, buenas noches.
- Registro formal e informal: ;Cémo estd/ Cémo estds?
- Pronombres personales: yo, usted/ vos, él/ ella.
- Verbos regulares: trabajar, hablar, caminar, comer, leer,
aprender, vivir, escribir, subir.
- Verbo vivir + en + lugar.
- Conjugacién en tiempo presente del modo indicativo.
- Verbos irregulares: ser, tener, estar.
-Verbo ser + nombre.
nacionalidad.

Contenidos profesién/ oficio.
. estado civil.
gramatlca les - Verbo tener + n° + afos.

n°+ hijo/s - hija/s.
-Verbo estar + de + estado civil.
en + estado civil.
estado civil.
- Sustantivos.
Género variable con cambios en la terminacion de la
palabra: -o/-a, -or/-ora, -in/ -ina.
Excepciones o/ -a, -or/ -ora.
Género variable sin cambios en la terminacién de la
palabra: -ista, -1, -e, -z, -ar, -a, -er.
- Preposiciones: en, de.

- Saludos y despedidas.
- Partes del dia: manana, tarde, noche.

- Nombres.
Contenidos - Profesiones/ oficios/ trabajos.
léXiCOS - Nacionalidades.
- Estado civil.

- NGimeros/ cantidades.
- Lugares: provincias, paises.
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Unidad 1

UNIDAD N° 1: Saludos y presentacion

Encuentro N°1: Saludos y despedidas

Iniciamos el taller con la presentacion de las docentes a cargo y de cada uno de los
participantes, teniendo en cuenta los siguientes aspectos:

° Nombre, edad, sefia personal.
° Personascon quiénesviven.
° Actividades querealizan.

Tema: Saludos

Les presentamos el tema: Saludos, distinguiendo el registro formal del informal,
analizando las diferencias entre las siguientes imagenes y ejemplificando con situaciones de la vida

Formal Informal

cotidiana.

Sugerencia metodolégica
-

istinguir los dos tipos de saludos tanto en las actividades como en los aportes teéricos utilizando

dos colores.
Esto posibilita diferenciar visualmente las tematicas, en este caso: saludos formales, en color azuly

saludos informales en color rojo.
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Consideraciones entre lenguas

Tanto en la LSA como en el Espaiol existen diferentes registros en relacion al idioma, e
oportunidad recuperaremos el registro formal y el registro informal. La comunicacién en el registro
informal tiene que ver con enfocarse en el uso mas familiar, libre, coloquial y relajado delidioma. En
el registro formal, en cambio, esta puesto el foco en la utilizacién de palabras que demuestren
respeto, extrema cordialidad y poco conocimiento entre losinterlocutores.

Una manera de introducir a los participantes en este tema es considerar la formalidad de los
discursosen LSA, que se identifican a partir de sutiles movimientos en el torso, expresiones faciales,
distanciainterpersonal, entre otros. Estos, se denominan rasgos no manuales (en adelante RNM).
Reconocer y recuperar estas diferencias en la LSA posibilita hacer una comparacién entre lenguas
del uso formal e informal de las mismas. Este podria ser un primer paso para mostrar a los
estudiantes la distincién entre un registro y otro, e introducirlos al uso formal del espafiol en su

@lidad escrita.

A continuacién presentamos diferentes formulas de saludos, poniendo foco en la
concordanciade géneroy nimero entre las palabras que lascomponen.

Nociones gramaticales

Buen dia: Buen (singular, masculino) + dia (singular, masculino) - (el) dia

Buenos dias: Buenos (plural, masculino) + dias (plural, masculino) - (los) dias

Buenas tardes: Buenas (plural, femenino) + tardes (plural, femenino) - (las) tardes

Buenas noches: Buenas (plural, femenino) + noches (plural, femenino) > (las) noches/

Saludos formales:

Buenos dias,
¢como esta? Se utilizan entre personas con quienes

no tenemos confianza o desconocemos.

Buenos dias/
buen dia.

Buenas
noches.




Mostramosalgunos posibles saludos que se utilizan habitualmente:
Buenos dias; Buenas tardes; Buenas noches.

Hicimos hincapié en el reconocimiento del registro formal de manera escrita, que se puede
identificar a través del uso de palabras como Usted; ;Cémo estd?. Asimismo, planteamos
comparativamente las siguientes expresiones: ;Como estd?, ;Como estds?, haciendo énfasis en la sutil

diferenciaentreambasoraciones.
Estas palabrasse usandependiendodelarelacidn con elinterlocutor.
Explicamos que Buenos dias en este caso no significa muchos dias, sino es una forma de

expresionsimilaraBuen dia.
Seguidamente, trabajamos las diferentes formulas de saludos en relacién a los momentos del

dia: mafiana, tarde onoche.
Para introducir el tema del registro informal en los saludos, les mostramos las siguientes

imagenes, buscando que establezcan diferencias con lasformas de saludos anteriormente expuestas.

Saludos informales




Explicamos que existen distintas posibilidades de saludo dentro de este registro, que se

presentan aquidetalladas:

A continuacién, les mostramos la siguiente diapositiva:

jHola!

Hola, ;como estds?
Hola, ;cémo te va?
Hola, ;qué hacés?
Holis, ;cémo va?
Hola, ;qué tal?

Saludos informales: se utilizan entre amigos, familiares y personas conocidas.

AN,

b
i ]
;

iMuy bien!

Hola,
ol ;cOmMo estas?
e

Mas o menos.
Maso.

Hola,
(como te va?

Hola,
iqué hacés?

Mal.

Ahi ando.

Triste.
Preocupado/a.
Angustiado/a.

Todo bien.

Regular.

No muy bien.




Al momento de leer de manera conjunta los posibles saludos para iniciar una conversacion,
acordamos que en este encuentro se utilizard como saludo de referencia: Hola, ;como estas?.
De este modo, se presenta un abanico de alternativas de saludos posibles, pero se hace énfasis en que
ejercitenunodeellos, el mas utilizado.

Planteamos eventuales respuestas a esta pregunta, organizandolas en tres categorias que
asociamosaimagenes parafacilitarlacomprension.

Ejercitacion: Saludos formales e informales

% Actividad: Ordenar los diadlogos de la siguiente conversacion.

Todo bien.
¢(Vos?

[ Hola, Juan.

iHola!
¢{Como estas?

Mas o menos.

Estoy preocupado
por el examen.
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% Actividad: Ordenar los diadlogos de la siguiente conversacidn.

- Adids, que ande
[Buenas tardes, muy bien. muy bien.

¢Usted?

Bien, trabajando. Buenas tardes.
Adios. :{Como esta?

A continuacion, les mostramos la siguiente actividad con dos situaciones de dialogo.
Les pedimos que lean el texto e identifiquen qué registro se us6 en cada caso, justificando sus
respuestas en base a los indicadores que tomaron: palabras conocidas, imagenes, entre otros.
Ademas, realizamos las preguntas: ;En qué momento del dia sucede cada situacion? ;Qué diferencias
encuentran entre los dos? ;Qué palabras de las que venimos trabajando pertenecen al registro formal o

informal?

D iHola hija! ;Como estas?
B iHola mama! Bien, ;y vos?

D iBuen dia! ;Como esta?
B Muy bien, ;justed?
Bien, gracias.




Consideraciones entre lenguas

Ensefiar a reconocer en espanol escrito el uso del registro formal e informal seglin las palabras
que se utilizan, implica poder advertir pequefias variaciones que aparecen en la escritura. Por
ejemplo, la diferencia entre decir ;Cémo esta?y ;Como estds?, no difiere Gnicamente en la ausencia
o presencia de la “s”, sino que tiene que ver con una distincidn entre registros de este idioma: para
dirigirseaunaautoridad oaalguien mas cercano.

Cabe aclarar que en el andlisis de estas expresiones, en ambos casos hacemos referencia a la
segunda personadelsingular,queenelregistroformales Ustedyenelinformales Vos.

En LSA, las diferencias paradecir;Cémoestd?y ;Cémo estds?, estan asociadasala utilizaciénde
losRNM segun losinterlocutoresy lasituacion comunicativa.

Tema: Despedidas formales

Les explicamos que cuando finaliza una conversacién debemos saludar con ciertas palabras
que manifiestan cortesiayrespeto, porejemplo: adiés, hastaluego, que tenga un buen dia.

Ademas, la otra persona a estos saludos puede responder con las mismas u otras expresiones,
porejemplo: adids, que ande muy bien, un gusto conocerlo/a, igualmente, saludos. Les explicamos a los
estudiantes que existen otras formas de despedidas en espafiol escrito pero les presentamos este
listado de las mas utilizadas.

Despedidas formales
Se usan para finalizar la conversacién con alguien con quien no tenemos confianza
o desconocemos.

Adios.

Hasta luego.

Que tenga un buen dia.

Adios, que ande muy bien.

Un gusto conocerlo/a.




Tema: Despedidas informales

Les explicamos que cuando finaliza una conversacién debemos saludar con palabras
que manifiestan confianza y familiaridad, por ejemplo: nos vemos, hasta mafiana, hasta la préxima,
cuidate, que sigas bien, chau. Nuevamente les recordamos a los estudiantes que existen otras formas
derespuestas en espaiol escrito aunque presentamos este listado con las mas utilizadas.

Despedidas informales
Se usan para finalizar la conversacién con alguien con quien tenemos confianza o conocemos.

iChau!

Nos vemos.
Hasta manana.
Hasta la préxima.
Cuidate.

Que sigas bien.

Acontinuacién, les ofrecemos lasiguiente actividad para resolver de manera grupaly de
estamanera, afianzarlos contenidos trabajados en elencuentro.
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% Actividad: Identificar y completar las conversaciones formal e informal.

Como actividad de cierre, les presentamos un video de animacién que muestra la
interaccion entre un grupo de individuos frente a la llegada de otro diferente. A partir de esto, les
propusimos a los estudiantes reflexionar sobre lo observado. Algunos de ellos expresaron sentirse
discriminadosen diferentes situaciones por no saber leer o escribir.

El objetivo del video fue mostrar que tanto las personas Sordas, como las oyentes, somos
“extranjeros” en la lengua del otro, y este espacio es una invitacidon a animarnos a compartir ambas
lenguasytransitarun camino deaprendizaje.
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LI 4

Encuentro N°2: Presentacion

Comenzamos recuperando lo trabajado en el encuentro anterior, en especial la
presentacidon en LSAquecadaunodeellosrealizd,focalizando la atencion sobre los siguientes datos:

Nombre, edady sefia personal.
¢Conquiénvivis?

¢Estudids y/o trabajds?

¢Porqué querés participar de este espacio?

Tema: Presentaciones

A partir de la siguiente diapositiva, les proponemos una lectura conjunta a fin de
identificar la informacion que contiene el texto, para luego focalizar la atencién sobre los verbos
utilizados: soy, trabajo, vivo y leo.

iHola! ;Cémo estan?
Soy Ricardo Pizaldi.
Soy secretario.
Trabajo en la universidad.
Vivo en Salta.

Leo el diario los domingos.

Seguidamente, tomando los verbos conjugados sefialamos que hay algunos de ellos que
mantienen ciertas regularidades en su conjugacion, conservando la raizy cambiando su terminacion,
es decir su desinencia. Estos verbos son llamados regulares, agrupandose de acuerdo a su
terminacién eninfinitivo:-ar; -er; -ir.
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Acontinuacién, les presentamosla siguiente tabla con algunos ejemplosdeellos.

Nociones gramaticales

Verbos regulares: tiempo presente (modo indicativo)

Verbos terminados en -ar

N° | Persona Trabajar ~ Hablar ~ Caminar
% 1° Yo Trabajo Hablo Camino
8 2° Vos Trabajas Hablas Caminas
g 3* El/Ela Trabaja Habla Camina
T 1° Nosotros/ Nosotras Trabajamos| Hablamos |Caminamos
% 2°  Ustedes Trabajan Hablan Caminan
& 3° Ellos/ Ellas Trabajan Hablan Caminan
Otros verbos: dibujar- cantar- tomar- estudiar- ganar- contestar.
Verbos regulares: tiempo presente (modo indicativo)
Verbos terminados en -er
N° | Persona Comer Correr  Aprender
% 1 Yo Como Corro Aprendo
8 2°  Vos Comés Corrés Aprendés
?, 3 El/Ella Come Corre Aprende
T 1° Nosotros/ Nosotras Comemos | Corremos | Aprendemos
% 2°  Ustedes Comen Corren | Aprenden
a 3° Ellos/ Ellas Comen Corren | Aprenden
Otros verbos: correr- responder- romper.
Verbos regulares: tiempo presente (modo indicativo)
Verbos terminados en -ir
N° | Persona Vivir Escribir Subir
% 1° Yo Vivo Escribo Subo
8 2> Vos Vivis Escribis Subis
% 3* El/Ella Vive Escribe Sube
T 1° Nosotros/ Nosotras Vivimos | Escribimos | Subimos
% 2°  Ustedes Viven Escriben Suben
a 3° Ellos/ Ellas Viven Escriben Suben
Otros verbos: imprimir- partir- consumir.
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Analizamos las desinencias de las tres terminaciones verbales, detectando las regularidades

queestanresaltadasenun colordiferente.

Notas para el docente

Un aspecto importante a tener en cuenta son los pronombres personales, que nos indican
quiénes son los participantes del discurso. Estos, se clasifican en singular o plural en relacién atres
personas (primera, segundaytercera). La tercera personadelsingular,como asitambién la primera
y tercera del plural, presentan una forma para el femenino y otra para el masculino; mientras que
las restantes no tienen género.

Es necesario aclarar dos cuestiones fundamentales: por un lado, el uso del pronombre vos,
propio de nuestra region y utilizado de manera informal, en contraposicion al usted reservado para
unregistroformal (talcomofue abordado en el encuentro anterior).

Por otro lado, cabe mencionar que en las tablas de conjugaciones verbales de nuestro e-
book no aparecera el pronombre usted ya que se comporta morfolégicamente como tercera
persona del singular, pero semanticamente es de segunda persona. Por lo tanto, queremos
advertir que en la ensefianza de las conjugaciones verbales, este aspecto no debe pasar
desapercibido.

Entonces,amodo de ejemplo, es correcto escribir usted trabajay no usted trabajds.

Siguiendo con el analisis, advertimos que uno de los verbos presentados (soy) no sigue los
mismos patronesderegularidad que los anteriormente expuestos.

Les mostramos las siguientes presentaciones en dos formas posibles: en primera persona, a
travésdeglobosdediadlogoy debajo de éstos, lamismainformacion en formato de formulario.

Soy Mariano Gamboa.
Soy argentino.

Soy futbolista.

Soy padre de 3 hijos.

Mariano Gamboa

TRABAJO: FUTBOLISTA.
Nacionalidad: argentino.
Edad: 34 afos.

Estado civil: Casado.

Hijos: 3.

OO
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Soy Ricardo Pizaldi.
Soy argentino.
Soy secretario.
No tengo hijos.

TRABAJO: SECRETARIO EN LA
UNIVERSIDAD DE SALTA.
Nacionalidad: argentino.

Edad: 37 afios.
Estado civil: Soltero.
Hijos: No.

Gede




Realizamos una lectura general de las dos presentaciones recurriendo a sus conocimientos
previos.

A partir de la lectura de las presentaciones analizamos la palabra soy. Inicialmente nos
centramos en la conjugacion en primera persona del singular (yo) en tiempo presente del modo
indicativo del verbo ser. En esta instancia, les mencionamos que este verbo es irregular, es decir, que
no serige por las reglas de conjugacion presentadas en la tabla anterior, dado que las modificaciones

sedantanto en suraizcomo ensu desinencia.
A continuacién, presentamos un recurso didactico de apoyo en el que mostramos la

conjugaciondelverboserparatodoslos pronombres personales.

Nociones gramaticales

Verbo: ser (tiempo presente)

=
°

Persona

1° Yo

2° Vos

SINGULAR

3 El/ Ella

r* Nosotros/ Nosotras

2° Ustedes

PLURAL

3 Ellos/ Ellas

Luego, nos centramos en analizar las regularidades posibles en las presentaciones. Para esto,
mostramostresusosdelverboserquerecuperamosen lasiguientetabla.

Nociones gramaticales

Algunos usos del verbo ser (en saludos y presentaciones)

Estructura Masculino Femenino

(Yo) + soy + nombre. Soy Pedro. Soy Laura.

(Yo) + soy + nacionalidad. Soy argentino. Soy argentina.

(Yo) + soy + profesion/ trabajo. Soy maestro. Soy maestra.
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Utilizamos como disparador el Gltimo ejemplo de la tabla para plantear la concordancia de

género en las profesionesy oficios, la cual presentaregularidadesy excepciones.
Nos referimosa génerovariable en lassiguientes terminaciones: -o/-a; -or/-ora; -in/-ina.

Pintora

Bailarin Bailarina
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En esta instancia incorporamos el analisis de la palabra es, tercera persona del singular del
verbo ser utilizada para los pronombres personales él/ ella. De este modo proponemos la
presentacién deterceros.

El es Pedro.
El es cocinero.

Para presentar a otra persona, ofrecemos este cuadro que muestra el uso del verbo ser en la

tercerapersonadelsingular.
Nociones gramaticales

Algunos usos del verbo ser (en saludos y presentaciones)

Estructura Masculino Femenino

(El/ Ella) + es + nombre. El es Pedro. Ella es Laura.

Pedro es argentino. Laura es argentina.

(El/ Ella) + es + nacionalidad.
El es argentino. Ella es argentina.

Diego es profesor. Maria es profesora.

(El/ Ella) + es + profesidn/ trabajo.

El es profesor. Ella es profesora.




A continuacién planteamos algunos ejemplos ilustrativos que mostramos en esta tabla de
sintesis.

Profesiones y oficios

Terminaciones Masculino Femenino Oraciones

Julian es mozo.

Martha es moza.

Nicolas es bombero.
Bombero Bombera
Juana es bombera.

Julio es doctor.
Doctor Doctora
Claudia es doctora.

Diego es profesor.

Profesor Profesora ]
Maria es profesora.

o L Fabian es bailarin.
Bailarin Bailarina
Eleonora es bailarina.
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Esta regla presenta algunas excepciones que ejemplificamos a continuacion:

Excepciones

Piloto

Modelo

Los dos casos anteriores son excepciones a la terminacién -o/-a. En éstos observamos que no
hay variaciones de género gramatical para referirnos a piloto y modelo sean hombre o mujer, ya que
lostérminos pilotay modela (como sustantivo) sonincorrectos.

Seguidamente, les mostramos una excepcion para laterminacién -or/-ora.

Actriz

Consideraciones entre lenguas

EnLSAelgénero masculinoyfemenino se establece sefiando hombre o mujer seguidamente del

sustantivoal que se le quiere otorgar género.
En espaiol, para los sustantivos y adjetivos de género variable, la diferenciacién entre género

masculinoyfemeninoseindicaatravésdereglas que lashemosexplicitado anteriormente.
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Notas para el docente

/En espanol debe haber concordancia de género y nimero entre el sustantivo y el adjetivo que
modifica al primero. Atendiendo a la gramatica de la lengua espafiola, decidimos mostrar esta

concordanciaa partirde los géneros masculinoyfemenino.
Llegado este punto nos problematizamos acerca del uso actual que se hace de la lengua

espafola en relacion al género, denominado lenguaje inclusivo, y si debiamos exponerlo y trabajarlo
en los encuentros. Debido a que estamos en un proceso de cambio en el que muchas estructuras se
encuentran en revision y deconstruccion (también los modos en que nos expresamos en espafol)
decidimos utilizar los géneros femenino y masculino, habilitando la posibilidad de admitiry explorar

estatematicasilos estudianteslo requerian. /
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Acontinuacion, planteamos los casos en donde no hay variacién en las terminaciones, a pesar
de que sean sustantivos que hagan referencia a hombres y/o mujeres. Por ejemplo, las profesionesy
oficiosque terminanen:-ista; -I; -; -z; -ar; -a; -er.

Seguidamente, compartimos algunos ejemplos:

dentista

albanil

estudiante

capataz

militar

pediatra F ' tj policia

canciller




Alos efectos de resumirlo anteriormente planteado, elaboramos la siguiente tabla de sintesis.

Terminaciones

Profesiones y oficios

Masculino Femenino

Taxista Taxista

Oraciones

Marcos es taxista.
Julia es taxista.

Guitarrista | Guitarrista

Juan es guitarrista.
Sara es guitarrista.

San Martin es general.

Maria Isabel Panza es
general.

Estudiante | Estudiante

Manuel es estudiante.

Lucia es estudiante.

Capataz

Capataz

Leo es capataz.

Ema es capataz.

Militar Militar

Oscar es militar.

Paula es militar.

Daniel es chofer.

Sofia es chofer.

Sergio es guia.

Ana es guia.



Luego de analizar las regularidades planteadas en la tabla, leemos colectivamente las

siguientes presentaciones:

Presentaciones

ﬂmla. Soy Mariano Gamboh

Tengo 34 afos.
Soy futbolista.
Estoy casado.

Soy empresaria.
Estoy en pareja.

Soy madre.

Tengo 5 hijos.

Soy de Buenos Aires,
Argentina.

(Hola.SoyClaraGarro. \

Tengo 42 afnos.

\Vivo en Paris, Francia.

Siguiendo el analisis de las presentaciones, guiamos a los estudiantes a focalizar su atencién
sobre las oraciones queincluyen la palabra tengo. Nos centramos en la conjugacién del verbo teneren

Soy padre.

Tengo 3 hijos.

Soy de Santa Fe, Argentina.
Vivo en Miami, Estados

primera personadelsingular (yo) deltiempo presente del modo indicativo.

79



A continuacién presentamos la siguiente tabla en la que se visualiza esta conjugacion.

Nociones gramaticales

=

Persona

10

20

SINGULAR

30

10

20

PLURAL

30

Luego, conversamos sobre las actividades que realizan cotidianamente los participantes a
partir de las preguntas: ;trabajds?, ;estudids? Para esto, planteamos el siguiente recurso didactico

Yo
Vos

El/ Ella

Verbo: tener (tiempo presente)

tengo
tenés

tiene

Nosotros/ Nosotras tenemos

Ustedes

Ellos/ Ellas

tienen

tienen

como unaherramienta para sistematizar las presentaciones.

Soy + nombre
Soy Cecilia.
Tengo + N° + anos
Tengo 37 anos.
Soy + profesion
Soy maestra.
Tengo + N° + hijo/s - hija/s
Tengo 2 hijas.
Soy + nacionalidad

Soy argentina.

Vivo + en + lugar (provincia)

Vivo en San Luis
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Otro de los aspectos que analizamos a partir de las presentaciones fue el estado civil,
planteando los mas usados coloquialmente: casado/a; soltero/a; de novio/a; en pareja. Luego,

analizamos lasvariaciones que sedan en estas palabrasvinculadasal género.

Masculino

Divorciado
Casado
Novio
Viudo
Separado
Soltero
En pareja

En la siguiente diapositiva, mostramos algunos errores frecuentes al momento de escribir

estas expresionesen espanol.

Estado civil

@

Estoy de novia.
Estoy de novio.

Soy la novia.
Soy el novio.

Estoy en pareja.

Soy la pareja.

Femenino

Divorciada
Casada
Novia
Viuda
Separada
Soltera
En pareja

Incorrecto

Estoy novia.
Estoy novio.

Soy novia.
Soy novio.

Estoy pareja.

Soy pareja.




Consideraciones entre lenguas

El aprendizaje de una segunda lengua para cualquier persona implica procesos de
transferencia de los conocimientos propios dela primeralenguaalalengua que se estd aprendiendo.
Enestassituaciones esesperable que aparezcan errores propios de la transferencia de las estructuras
delalenguaprimeraalanueva,conocido comofendémeno deinterlengua.

Esta se entiende como una serie de estadios a través de los cuales el aprendiz va construyendo
de manera global un sistema aproximativo a la lengua objeto de aprendizaje, sistema linguistico
en estado continuo de crecimiento y fluctuacién (Torras i Cherta, 1994). La interlengua explica
que en el aprendizaje de una L2 / extranjera se producen saltos en determinados momentos,
desajustes y nuevas integraciones, progreso que no ocurre por suma de contenidos. (Vogliotti,

LapendayRusell,2013,pp.140-141)."

Recuperando la diapositiva anterior, guiamos a los estudiantes a focalizar su atencién sobre |a
palabra estoy, conjugacion en primera persona del singular (yo) en tiempo presente del modo
indicativo del verbo estar. Este verbo habitualmente es necesario para describir estados civiles,

emociones, aparienciafisica, ubicacién, entre otros.
Acontinuacién presentamos la siguiente tabla en laque se visualiza esta conjugacién.

Nociones gramaticales

Verbo: estar (tiempo presente)

=

Persona

r° Yo estoy

2° Vos estas

SINGULAR

3 El/ Ella estd

1 Nosotros/ Nosotras estamos

2° Ustedes estan

PLURAL

3 Ellos/ Ellas estan

Para finalizar la clase les proponemos que en grupos de dos estudiantes escriban la
presentacion de un personaje famoso a su eleccién, teniendo en cuenta todas las categorias

trabajadasen este encuentro.
Luego, realizamos una correccidn primera entre parejas y posterior puesta en comdn,

buscando visualizar las estructuras utilizadas, vocabulario, errores recurrentes, uso de primera o
tercerapersona, entre otras.
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Ejercitacion: Presentaciones

Actividad: Tachar la oracion incorrecta.

Juana es albanil.

Juana es albaiila.

Oscar son doctores.

Oscar es doctor.

El es pediatra.

Ella es pediatra.

Jorge soy militar.

Jorge es militar.

Paula es panadera.

Paula estd panadera.

El es taxista.

El tengo taxista.




% Actividad: Completar esta presentacion con tus datos personales.

Soy + nombre

Tengo + N° + anos

Soy + profesion

Tengo + N° + hijo/s - hija/s
Soy + nacionalidad

Vivo + en + lugar (provincia)

% Actividad: Completar las oraciones.

Por ejemplo: El es dentista




% Actividad: Unir las imagenes con las oraciones correctas.

Laura y Mariano estan separados.
Ellos estan casados.

Pedro y Maria estan en pareja.
Ellos estan separados.

Ellos son novios.

Juan y Valeria estan casados.

Actividad: Escribir tu presentacion personal usando nombre, edad, profesion,
% estado civil, cantidad de hijos, nacionalidad, lugar donde vivis y lo que quieras
agregar.




Unidad 2

UNIDAD N° 2: Pronombres interrogativos y datos personales

- Preguntar y responder.
- Completar formularios con datos personales propiosy de otros.

- Pronombres interrogativos: ;dénde?/ ;a dénde?, ;como?,

. ;cudnto?/ jcudnta?/ ;cudntos?/ ;cudntas?, ;cudl?/ ;cudles?,
Contenidos ;qué?, ;quién?/ ;quiénes?, ;por qué?, ;con quién?/ ;con quiénes?

gramaticales - Concordancia género y niUmero.

- Verbos: ser, tener, vivir.

- Conjugacién en tiempo presente del modo indicativo.

- Lugares.
. - Caracteristicas.
Contenidos - Cantidades.
léxicos - Nimeros.

- Miembros de la familia.
- Datos personales.
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Unidad 2

UNIDAD N° 2: Pronombres interrogativos y datos personales

Encuentro N° 3: Preguntas y respuestas

Comenzamos el encuentro recordando los temas que trabajamos anteriormente.
Evacuamosdudas que surgierony afianzamos los contenidos ejemplificando con nuevassituaciones.

Introducimos el tema Preguntas y respuestas observando un video en LSA, en el cual dos
personas Sordas tienen una conversacion coloquial en diferentes escenarios. En esta primera
oportunidad observamos el video completo, para luego hacer foco en las distintas situaciones que
transitan los personajes: en un café, en lavereda, en una paradade colectivo.

Después, conversamos sobre el video y junto con los estudiantes tratamos de reconocer la tematica
general abordada en el mismo, explicando que asi como anteriormente trabajamos sobre Saludos y
presentaciones, en estaoportunidad nos enfocaremos en un nuevo contenido.

Registramos los aportes de todos en el pizarrén, hasta construir colectivamente el tema
Preguntasy respuestas que desarrollamos en este encuentro.

Tema: Preguntas y respuestas

A continuacion, proyectamos el primer fragmento del video y comenzamos el analisis del
mismo. Conversamossobre la primera pregunta que aparece: ;Dénde? ylaescribimosen el pizarron.

Explicamos, que al realizar la pregunta ;Dénde?, sus respuestas posibles hacen referencia a
lugares, espacios, ubicaciones, sitios, como por ejemplo: el supermercado, la plaza, la escuela, mi
brazo, arriba, lejos, entre otros. Les presentamos las siguientes diapositivas que ejemplifican algunos
usos de esta preguntay sus respuestas, donde se resaltan en color azul los pronombres interrogativos
y sus correspondientesrespuestas.
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Pregunta: ;Donde?/ ;A donde?

v

Respuesta: Lugar

D G

Pregunta: ;Donde?

Respuesta: Implica un lugar en el que algo o alguien esta.

;Donde estas?

>

En la plaza.

;Donde esta la campera?

En el cajén.

Pregunta: ;A donde?

Respuesta: Implica desplazamiento hacia algin lugar.

(A donde vas?

A la escuela.




/ Consideraciones entre lenguas

En LSA y en espaiol, el lugar gramatical que ocupan los pronombres interrogativos en la
oracién, es distinto; y en LSA se utilizan ademas, Rasgos No Manuales (RNM) para expresar la
preguntayalsenarlapalabrainterrogativa.

Elcontraste masevidente que se presenta entre laLSAy el espaiol en relacion a la sintaxis, esla
siguiente:

-para realizar preguntas en LSA, los pronombres interrogativos (preguntas Q) aparecen al final de la
oracion.
-para realizar preguntas en espafiol, los pronombres interrogativos aparecen al principio de la

oracién. /

Pensando en otros ejemplos para utilizar la pregunta ;Dénde?, proponemos vocabulario
especifico sobre Lugares, este material se encuentra disponible dentro del Glosario visual y lingdiistico
que acompafiaaeste E-Book.

Seguidamente, nos adentramos en el analisis de la pregunta ;Cémo?, para esto exponemos
una diapositiva que contiene una conversacion de WhatsApp donde se hace uso de este pronombre
interrogativo.

La pregunta que inicia con un ;Cémo? tiene varios usos, y dependiendo de éstos son sus
posiblesrespuestas.

Primeramente, hacemos referencia a las preguntas ;Cémo te llamds?, ;Cémo es tu nombre?,
¢/Cémo es tu apellido?, las cuales se responden con sustantivos propios, en este caso: nombres y
apellidos.

Pregunta: ;C6mo?

8 15:18
(o) +549266476587 .

last seen today at 14:29

Respuesta: Sustantivos propios

Hola, écomo es tu
nombre?

Valeria

¢Como es tu apellido? Maria Pedro Gomez Gil
Juana Valentin Pérez Barrera
Hardoy Marianela  Julidn Albisu Jofré
Carolina Marcos Diaz Chavez
@ : Brisa Federico Sosa Quiroga
Raquel Daniel




Otra de las formas en las que utilizamos la pregunta ;Cémo?, es cuando queremos conocer
sobre las caracteristicas de un objeto, una persona, un animal, entre otros.

Pregunta: ;C6mo?

v

Respuesta: Caracteristicas de objetos, personas, animales.

Pregunta: ;Como es el ledn?

Respuesta: El le6n es marrén.
El ledn es grande.
El ledn es fuerte.

Presentamos las preguntas ;Cudnto?, ;Cudnta?, ;Cudntos?, ;Cudntas?, explicando que,
generalmente, tienen como respuesta cantidades, expresadas en incontables: pocos, algunos,
muchos; o en contables: nimeros (uno, cinco, cien).

Estos pronombres interrogativos pueden variar de género (cuanto, cuanta) y de nimero

(cudntos,cuantas) segin el sustantivoalque acompafien o alque serefieran.
Pregunta: ;Cuanto?/ ;Cuanta?/ ;Cuantos?/ ;Cuantas?

== |[ncontables: mucho, poco, bastante, nada.
Respuesta —} Cantidad g

=) Contables: uno, dos, tres, diez (himeros).

;Clantos
anos tenés?




En la siguiente diapositiva, ejemplificamos las variacione entre ;Cudnto?, ;Cudntos? y
¢Cudnta?, ;Cudntas?,segln el géneroynumerodelsustantivoal queacompana.

Pregunta: ;Cuanto falta para el recreo? —} Tiempo
Respuesta: Faltan veinte minutos.

Pregunta: ;Cuanta plata tenés? —} Dinero
Respuesta: Tengo dos mil ochocientos
pesos.

Pregunta: ;Cuantos estudiantes son? —} Cantidad
Respuesta: Son pocos estudiantes.

Pregunta: ;Cuantas galletitas comiste? —} Cantidad
Respuesta: Comi tres galletitas.

En el caso de los pronombres interrogativos ;Cudl?y ;Cudles? la respuesta requiere elegir una
o masopciones,como se puedeveren lossiguientes ejemplos.

Pregunta: ;Cual?/ ;Cuales?

Respuesta === Elegir entre una o mas opciones.

Pregunta: Pregunta:
¢ Cual fruta te gusta mas? iCudles frutas te gustan mas?

Respuesta: _ _ Respuesta:

La manzana. ' Las uvasy las bananas.




Pregunta: ;Cual es tu camisa?
Respuesta: Mi camisa es la negra.

I ™

-
¢,/"
J/‘
o,

Pregunta: ;Cuales son tus colores favoritos?
Respuesta: Mis colores favoritos son
el naranjay el rosa.

En el caso del pronombre interrogativo ;Qué?, las respuestas posibles hacen referencia a
objetos, elementos o cosas,como podemos observaren ladiapositiva siguiente.

Pregunta: ;Qué?
Respuesta —} Uno o varios objetos, elementos, cosas.

(Qué
quiere
comer?

Quiero comer un
sandwich de pollo
con papas fritas.




Las preguntas ;Quién?, ;Quiénes? se utilizan para indagar sobre una o mas personas o
animales. El pronombre interrogativo ;Quién?, en nimero singular, requiere una respuesta en
concordancia, es decir,que también esté ensingular.

Pregunta: ;Quién?
Respuesta —} una persona o un animal.

Ella es Laura.j

[gQuién esella?

En cambio, en el caso del pronombre interrogativo ;Quiénes?,en nimero plural,demanda una
respuesta que haga referenciaadosomaspersonasoanimales.

Pregunta: ;Quiénes?
Respuesta —} dos 0 mas personas o animales.
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A los fines de profundizar en el trabajo con estos pronombres interrogativos: ;Quién? y
¢Quiénes?, presentamos un diagrama con vocabulario especifico sobre el campo semantico de familia

queseencuentradisponibleen el Glosario lingliistico y visual que acompafia a este E-Book.
Al momento de trabajar la pregunta ;Por qué?, explicamos que la respuesta puede ser un

motivo o unacausa,talcomo se expresaen lossiguientes ejemplos planteados en las diapositivas.

Pregunta: ;Por qué?

Respuesta =) Motivo o causa. —
i ;Por qué
lloras? ]

iPorqué
no vas a la fiesta
esta noche?

Porque
tengo que
estudiar.




A modo de cierre, presentamos la siguiente diapositiva de sintesis del encuentro,
dondeserecuperan losaspectos centrales abordadosen el mismo.

/ Nociones gramaticales

Pronombres interrogativos

;Dénde? ——p Lugares.
iCémo? —> Sustantivos propios.

Caracteristicas de objetos, personas, animales.

;Cudnta?/ ;Cudntas?/ ;Cuanto?/ ;Cuantos? —-> Cantidad.
;Cudl?/ ;Cuales? —> Elegir entre una o mas opciones.
;Qué? —> Uno o varios objetos, elementos, cosas.

;Quién?/ ;Quiénes? Una o mas personas o animales.
¢ ¢

;Por qué? —> Motivo o causa. /

Acontinuacion, les planteamos las consignas de las actividades propuestas como ejercitacién
deloscontenidosdesarrolladosen el encuentro.

Ejercitacion: Pronombres interrogativos

% Actividad: Tachar la respuesta incorrecta.

a) ;Dénde esta la camisa? Estd en el cajén.
Porque en el cajon.

b) {Cudl es tu comida preferida? Elarroz.
Elarrozy el asado.

c) ;Por qué esta llorando el nene? Porque se cayo.
Esté llorando.

d) ;Cémo es tu auto? El auto es mio.
Es blanco y tiene 4 puertas.




% Actividad: Unir las preguntas con las respuestas correspondientes.

a) ;Donde trabaja tu esposo? Tengo 3 hermanos.

b) ;Cudntos perros tenés? No tengo hijos.

c) (Cuantos hijos tenés? Me gusta Messi.

d) {Cuantos hermanos tenés? Tengo 2 perros.

e) ;Qué futbolista te gusta? Mi esposo trabaja en una fabrica.
f) ¢§Quiénes apagaron el fuego? Todo bien.

g) iCoOmo estds? Vive en San Luis.

h) ;Dénde vive tu suegra? Los bomberos apagaron el fuego.

Actividad: Completar con los pronombres interrogativos
(Quién?/;Qué?/ ;Dbénde? / ;Cuando? / ;Por qué?

e

¢ estastriste?
i — estaCarlos?

] Porque estoy enfermo.
En el cine.
[ .

¢ ¢ eseso? —

2 ! Es un regalo : ¢ estallorando?
— Mi padre.

T

y 2 . ) ¢ estan?
= { — estacontento? ; | l
PV 7 " . 3
‘9 v—@ Porque tiene un auto nuevo. Estan en la casa.

H

. . ? <
b llega Juan? ; esella?
\\Manana. _ Ella es mi hermana.
(i — eseso? ,
_ eselexamen?

Es un raton.




% Actividad: completar tu arbol genealdgico.

Bisabuelos Bisabuelos Bisabuelos Bisabuelos

Abuelo Abuela Abuelo Abuela

&;

Primos/as Primos/as

Hermano/ a Hermano/ a

% Actividad: Responder las siguientes preguntas.

¢{Cémo se llama tu papa?

¢{Cémo se llama tu mama?

;Donde trabajan tus padres?

¢{Como son tus hermanos?

(Qué estudias?

{Quiénes viene en tu casa?

(Cudntos aios tiene tu tia?

{Cual te gusta mas, la manzana o la sandia?

97



Encuentro N°4: Preguntas y datos personales

Comenzamos el encuentro retomando los contenidos trabajados y socializamos las
ejercitaciones propuestasanteriormente. Recuperamos lasnocionesy los conceptos abordados.

/ Nociones gramaticales

Pronombres interrogativos

;Dénde? ——Jp» Lugares.
;Como? —> Sustantivos propios.

Caracteristicas de objetos, personas, animales.

;Cudnta?/ ;Cuantas?/ ;Cuanto?/ ;Cuantos? —> Cantidad.
¢Cudl?/ ;Cuales? —> Elegir entre una o mas opciones.
;Qué? —> Uno o varios objetos, elementos, cosas.

;Quién?/ ;Quiénes? —> Una o mas personas o animales.

¢Por qué? = Motivo o causa. /

Utilizamos como disparador inicial las preguntas que organizaron el encuentro anteriory lo
relacionamos con el contexto actual donde habitualmente tenemos que completar solicitudes y
formularios, ya sea en formato papel o de modo virtual, para acceder a trdmites o iniciar sesiones en
distintas plataformas o aplicaciones. Recuperamos las experiencias que tuvieron cada uno de los
estudiantes y las estrategias que utilizaron para reconocer los datos solicitados y rellenar con la
informacién personaly familiarrequerida.
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Tema: Preguntas y datos personales

Iniciamos el desarrollo del tema analizando los datos contenidos en el Documento
Nacional de Identidad (DNI) de cada estudiante, destacando que esta documentaciéon posee
informacion relevante paracompletarformularios.

A partir del soporte visual provisto por las diapositivas que mostramos a continuacién,
consideramos cada una de las categorias de informacién que contiene el documento: apellido,
nombre, nacionalidad, fecha de nacimiento, entre otras, transformandolas en preguntas que indagan
datos personales:

Apellido: ;Cémo estuapellido?/ ;Cualestu apellido?
Nombre: ;COmotellamas?/;Cudlestunombre?
Fecha de nacimiento: ;Cualestufechade nacimiento?
Tramite: ;Cual estu nimero de tramite?

Documento: ;CudlestunimerodeDNI?

Sexo: ;Cual estusexo?

Lugarde nacimiento: ;Dénde naciste?

Datos personales: Documento Nacional de Identidad (DNI)

REPU msmm. MERCOSUR
REGISTRO NACIONAL DE LAS PERSCHIAS
~MINISTERID BEL INTERJIR
. Apellido / Surmame

MARTINEZ < ¢:Cudl es tu apellido?

MNombre | Mame s , ,
LAURA < - iComo te llamas?

Sexo/ Sex  Nacionalidad / Nationality Ejemplar
F ARGENTINA

a de Nacimiento / Date of Birth éCUél estu

—_— fecha de nacimiento?

NTIFICADD | SIGNATURE

* -~ Documento | Dﬂmﬂﬂﬁ 11l

"mmmnmﬂ ot0r | 1 ' +—— Cédigo de barras

\

¢;Cual es tu nimero de DNI? ¢Cual es tu nimero de tramite?




Datos personales: Documento Nacional de Identidad (DNI)

F: femenino/ mujer.

REPUBLICAARGENTINA -. MERCOSLR SeXO
REGESTRO NACKINAL TIE U\SW x

"’ P spatit/ symare i M: masculino/ varén.
IMARTINEZ 2

Nombre | Name
LAURA |

DONANTE: Si

Sexo/ Sex Nacionalidad / Netionality ~ Ejemplar ,
F o ——ARCENFNA B ;Cual es tu sexo?

echa de Nacimiento | Date of Birth
J _L 1999

misidn / Date of [ssue =

FIRMA DEL IDENTIFICADD F SIGNATURE

mhnw I Date of Expiry

Documento./ Doctrment | 1I

fﬁmm 6707

Datos personales: Documento Nacional de Identidad (DNI)

DOMICILIO: GENERAL RODRIGUEZ PAZ 83 - CHA
; ) PROVINCIA DE BUENOS AIRES
¢Ddnde naciste? f |éﬂTE! PROVINCIA DE BUENOS A

, b I ; ﬁrEduaduEmePedm
iCualestu CUIL? =——> cun-27-81544670-0 Mmus#auenmew

IDARG81544670<6H<<<<<<<<L<L<<<<L<LKL

1107996 F2011356ARG<<<<<<L<LK<KLK<L<LE
MARTINEZ<<LAURA<K<K<K<K<L<KL<<LLKLLLLKLLKL

Otra de las documentaciones trabajadas en el taller fue el Certificado Unico de Discapacidad

(CUD).Analizamos colectivamente lainformacién que posee la tarjeta, estableciendo relaciones entre
losdatos contenidosenel CUDyelDNI.
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En esta oportunidad, profundizamos sobre las categorias Fecha de emisién y Fecha de
vencimiento.

QD T

Certificado Unico
de Discapacidad

NUmero de Certificado !
ARG-01-00030893646-20210818-20210918-AND- :

Fecha de . Eg&a de emisién Fecha de vencimiento Fecha de
emisién_ 17/09/2021 13/09/2021 VencimientO.

Emitido.por .
AgenCIa NaCIonaI de LIC. FERNANDO GALARRAGA
Discapacidad junta 1 s

Conversamossobre loslugaresen los que habitualmente las personas Sordas realizan tramites:
PAMI, Registro Civil y ANSES. Compartimos la informacién que frecuentemente se solicita en los
formularios y las diferentes formas en que ésta suele ser requerida. En virtud de la complejidad que
entrafa este tema, optamos por utilizar el material real que se usa en estas dependencias, a sabiendas

quetodalainformacién erainabarcable en este espacio.
En este momento, desglosamos las categorias mas importantes, vinculdndolas con las

preguntastrabajadasenelencuentro anterior.

Version 1.3

AN E Solicitud de asignacionespor
PS.2.73 aplicacion del Decreto 614/13

Frente

|Cédigo dependencia | |UDAI ‘ | Tramite N° |

Rubro 1- Datos de la/ del solicitante

co LIy Nodedocumento: | | | | | | | | |
Apellido y nombre:

Teléfono fijo: Teléfono celular:
Correo electronico:

Rubro 2 - Datos de las/ los hijas/os por los que solicita percibir las asigr

CUIL de la/del hija/o| Apellido y nombre de la/ del hija/o | CUIL del/ de la otro/a | Apellido y nombre del/ de la otro/a progenitor/a
progenitor/a

Rubro 3 - Datos del prenatal que solicita percibir

CUILdel/ de la conyugeo | Apellido y nombre del/ de la conyugeo conviviente
conviviente

Rubro 4 - Datos del nacimiento / adopcién que desea percibir

] Adoocico

CUIL de la/del hija/o| Apellido y nombre de la/del hija/o| CUIL del / de la otro/a|Apellido y nombre del/ de la otro/a progenitor/a
progenitor/a
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Comenzamos analizando los datos familiares que aparecen en este formulario, para esto
recuperamos las preguntas: ;Quién?/;Quiénes?.

(Quién es tu marido/ esposa/ hijo/ padre?
Pregunta: ;Quién?/ ;Quiénes?

Respuesta —} persona/ personas

Nombre
Nombrey apellido

[gQuién esella?

Ella es Laura. ]

Otrodelos datos que suelerequerirse, es la cantidad de hijos que tiene la persona, porlo que lo
relacionamos con la pregunta ;Cudntos?.

;Cuantos hijos tenés?

No tengo Tengo 1 Tengo 2
hijos. hijo. hijos.
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Para introducir la categoria datos de los convivientes, utilizamos como disparador el arbol
genealégico que cada uno de los asistentes completé en el encuentro anterior, estableciendo

relaciones conladiapositivaque se presenta acontinuacién.

Seguidamente, para trabajar la categoria datos de residencia, recuperamos la pregunta ;Dénde
vivis?, sefialando las variaciones posibles que aparecen en los formularios para indagar este dato. En

;Con quién/quiénes vivis?

v

Convivientes:

lasiguientediapositivamostramos algunos ejemplos.

;Donde vivis?

Domicilio real/ Domicilio legal.

Domicilio: Barrio/ Calle/ Nimero (N°)/ Piso/ Departamento (Dpto).

Localidad/ Ciudad.
Provincia.

Pais.

ANSES

Version 1.0 Asignacién

(Codigo Dependencia
11

|UDAI

Datos del titular

UIL N°

Nacionalidad

ipo y N° de Documento |
bl

Apellido/s y Nombre/s

Domicilio - Calle

Piso |Depto. |Cédigo Postal |Localldad

Provincia

Email
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Continuando con esta categoria, explicamos el concepto de Cédigo Postal, en virtud de que es
unainformacionfrecuentemente requeridaendistintosformularios.

;Cual es tu Coédigo Postal? / ;Cual es tu C.P.?

San Luis (Ciudad) Juana Koslay Ba?zf)nszsnAl:Iriiz l4s

v v 4

CP 5700 CP 5701 CP 1043

Como lo mencionamos anteriormente, otros de los aspectos planteados en este encuentro
fueron los datos personales requeridos en diferentes aplicaciones y redes sociales. Para esto, les
ofrecimosalgunas estrategias para encontrar lainformacién en sus propios dispositivosy plataformas
utilizadas. Partimos de una aplicacién de uso frecuente como lo es WhatsApp, para ejemplificar la
busqueda de un dato cominmente requerido como es el nimero de teléfono. En la diapositiva
siguiente, observamos la secuencia de cémo obtenerlo.

;Cual es tu teléfono? —} Celular/ Teléfono.
Si no recordas tu nimero de celular, en WhatsApp lo encontras de esta manera:

Tl b

WhatsApp ) H )] H «  Ajustes

[H  Archivades [ Archivados Nuewo grupo

‘»A Marta Gonzalez A Marta Gonzalez ~ Muevadifimion
«p P _

Dispositives vinculados

@ | Juan Pérez

L ) @ JuanPérez puicaies destacadas

P rivscidad Hemb

= Justes i “ 3 Fa

Whatshpp @ b g scliun i thisanise 3 ~Luciana Martinez
: M P i PR i "

, Ke

- +549
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Del mismo modo, para saber cual es la direccién del correo electrénico, para quienes utilizan
Gmail,elcamino para obtenerloy copiarlo, es el siguiente:

;Cual es tu direcciéon de mail/ correo electronico?

;Donde buscar la direcciéon de mail?

(
_ N\ T ® & = @
https:/www.google.es L

l Maria Pérez
micuentadecorreodegemeilifigmai.com

Gestienar tu cuenta de Geogle

B &+ Afadir otra cusnta

Carrar sasian

Google

Observamos también la Red Social Facebook, analizando los items del perfil y estableciendo
comparaciones con los datos solicitados en los formularios anteriormente trabajados.

@ Agregar foio de portada

infarmacian de contacte Situacien sentimental

=) Mgrega un lugar de trabaje R, 0265712:3456 ] Agrega tu situacicn

Universidad

Familiares
<= Lucianamartinez@gmail.com

Agraga una Ll

v Universidad Nacionst de Yills ¥

) Agregsun idioma

grege un famiiar
Escuela secundara

i1 A
Infarmacibn basica g J.L?.aquln Martinez

Gabriela Martinez

e 8 Mujer
1 Agrega una escuela secondarla =

2 Florencia Martinez
8 e 5

Noelia Hernandez

Lugares. de residencia

w11 denovienbre

% Mariella Coronel
+ ) Agrege una chudad X

2000 - bl

Wila Mengedes

Wisa Meredes
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Como actividad de cierre de este encuentro, entregamos los formularios que se
detallan a continuacién, de modo que los completen con informacién personal. Luego, socializamos
sus producciones, recuperando las dudas comunes, las dificultades y los modos de resolucién que
cadaunoaporto, promoviendo de este modo el trabajo colaborativo.

Losformularios presentados fueron los siguientes:

1-PAMI Turnos Web

O] PAMl | Turnos

N° Afiliacion

N°® Documento

|

¢Donde encuentro mi NUMERO DE AFILIACION?

El numero de afiliacién son los 14 (catorce) digitos que aparecen en la
parte inferior de tu CREDENCIAL PAMI. Incluyendo los tltimos dos
digitos sin la barra y sin espacios.

@ PAMI....

> 1234 1234 1234 123

Numero de
credencial

NOMBRE
JOSE LUIS SAMPANI

Numero de e
wge . r * 12345b7189012/00
afiliacion
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2- Formulario de ANSES

Version 1.3
AN S ES Formulario Solicitud de asignacionespor
PS.2.73 aplicacion del Decreto 614/13
Frente
Cédigo dependencia UDAI Tramite N°

Rubro 1- Datos de la/ del solicitante

coe LI LIy Nededocumento: | | | | | | | | |

Apellido y nombre:
Teléfono fijo: Teléfono celular:

Correo electrdnico:

Rubro 2 - Datos de las / los hijas/os por los que solicita percibir las asignaciones

CUIL de la/del hija/o| Apellido y nombre de la/ del hija/o | CUIL del/ de la otro/a | Apellido y nombre del/ de la otro/a progenitor/a
progenitor/a

Rubro 3 - Datos del prenatal que solicita percibir

CUILdel/ de la cényugeo | Apellido y nombre del/ de la conyugeo conviviente
conviviente

Rubro 4 - Datos del nacimiento / adopcién que desea percibir
|:| Nacimiento |:| Adopcién

CUIL de la/del hija/o] Apellido y nombre de la/del hija/o| CUIL del / de la otro/a|Apellido y nombre del/ de la otro/a progenitor/a
progenitor/a

Rubro 5 - Medio de cobro

* Lugar de cobro
Provincia: Localidad: Cédigo postal: || | |

Banco: Agencia: Descripcion:

*CBU
namerogecsu: | | | [ | | [ [ [ | [ [ ] L[ [ ][] ]]

Rubro 6 - Representante natural / legal de la/ del solicitante menor de 16 afos
Este rubro debe ser completadotiinicamente cuando la/el solicitante sea menor de 8 afios.

Apellido y nombre representante natural/legal CUIL

Teléfono de contacto Correo electrénico
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Ejercitacion: Preguntas y datos personales.

% Actividad: Completar el formulario con los datos personales de Sofia.

Presidencia de la Nacion
Secretaria General
Agencia Nacional de Discapacidad

Direccion Nacional de Politicas y Regulacion de Servicios

SOLICITUD DE CERTIFICADO UNICO DE DISCAPACIDAD

La evaluacion por parte de la Junta Evaluadora Interdisciplinaria es presencial.
La presente reviste caracter de DECLARACION JURADA.

COMPLETAR Y MARCAR LO QUE CORRESPONDA
DATOS DE LA PERSONA A EVALUAR

APELLIDO/S

NOMBRE/S

FECHA DE NACIMIENTO

z M li
CENERO asculino D

Femenino Q

Transexual D

Otro D

pocumento pe | PN F [
IDENTIDAD TIPO
pNIM []

c [] rpas[]

ke [] a

[

NRO.DOCUMENTO

CUIT/CUIL

NACIONALIDAD

TIPO | Nativo [ ]

Naturalizado D

TIPO DE
RESIDENCIA

Transitoria
Temporaria

Permanente
Precaria

FECHA
VENCIMIENTO

DOMICILIO

PROVINCIA

DEPARTAMENTO

LOCALIDAD

Cod. postal

Teléfono

EMAIL

ESTADO CIVIL

Soltero/aD Casado/aD Separado/aD Divorciado/a[] Viudo/a D Union civil / convivencialD
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SOFIA
RODRIGUEZ

NOMBRE: SOFIA

APELLIDO: RODRIGUEZ

DNI: 31.652.777

CUIL: 27-31652777-2
NACIONALIDAD: ARGENTINA
GENERO: FEMENINO

FECHA DE NACIMIENTO: 29/08/1994
ESTADO CIVIL: CASADA

DOMICILIO: GUEMES 4386
DEPARTAMENTO: UTRACAN
LOCALIDAD: GENERAL ACHA
CODIGO POSTAL: 8200

PROVINCIA: LA PAMPA

PAIS: ARGENTINA

MAIL: SOFIA.RODRIGUEZ@GMAIL.COM
TELEFONO: 2952-4801054
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Unidad 3

UNIDAD N° 3: Expresar gustos

- Expresar gustos, preferencias y desagrado referidos a mi
persona y a otros.
- Preguntar y responder, negar.

- Verbos de emocion: gustar, encantar, aburrir, fascinar.
- Conjugacién en tiempo presente del modo indicativo.
- Afirmacién, negacioén, interrogacion.

Contenidos - Pronombres de objeto indirecto: me, te, le, nos, les, les.
. - Concordancia: me gusta/ me gustan.
gramatlcales - Concordancia de género y niUmero entre sustantivo y adjetivo.

- Verbos en infinitivo.
- Adverbios de compaiiia.
- Conjunciones copulativas: y, ni.

- Deportes.
- Vestimenta.
c - Colores.
Contenidos :
, . - Comida.
lexicos - Actividades cotidianas.

- Miembros de la familia.
- Materiales de la ropa.
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Unidad 3

UNIDAD N° 3: Expresar gustos

Encuentro N°5: Expresar gustos

Para introducir a los estudiantes a la tematica del encuentro, las docentes realizan una
breve dramatizacion.

Se trata de dos estudiantes que se encuentran antes de ingresar al aula en la que comparten un
taller. Luego de saludarse, establecen el siguiente didlogo:

A:¢Tegustaveniralaclase de espafiol escrito?

B: Si, meencanta.

A:;Quéesloque mdstegusta?

B: Lo que mds me gusta es que puedo entender lo que me explican y vamos ejercitando de a
poquito. Eso me gusta.

Guiamos al grupo a identificar el tema sobre el que tratard la clase, presentdndole la
diapositivasiguiente.

Expresar gustos

;Qué deporte
te gusta? o el tenis.

Que campera
te gusta?

Me gusta
la roja.

Haciendo foco en los diferentes didlogos, los alentamos a que los lean. Comenzamos a
reflexionar sobre eluso delverbo gustaren elidioma espafol escrito desde unafuncién comunicativa,
paraluego adentrarnosen el analisis gramatical.
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Realizamos una introduccién al tema Expresar gustos, contando que a lo largo del encuentro
iremos trabajando el verbo gustar en diferentes situaciones, en relacién a los propios gustosy alos de
otros;vinculado adiversos campos semanticos como actividades, comida, vestimentay deportes.

Para comenzar a transitar el recorrido propuesto, presentamos las siguientes
diapositivas:

Afirmacion Interrogacion Negacion

Explicamos la construccion de oraciones con el verbo gustar en tiempo presente y los
pronombres que usa el espaiol paralaafirmacién,interrogaciony negacién.
La presentacion de la informacion secuenciada posibilita que los estudiantes identifiquen los

signos de interrogacién como indicador de una oracidén interrogativa y seguidamente, puedan
distinguireladverbiono parareconocerlas oraciones negativas.
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De esta manera, queda organizado un cuadro que favorece la presentacion de latematicade un
modo gradualy facilita el aprendizaje de la forma de escribir estas oraciones en correspondencia a los
pronombres: me, te, le.

Gustar
1° persona singular 2° persona singular 3° persona singular
(Yo) (Vos) (El/ Ella)
ME TE LE

e
Afirmaciéon - Me gusta... Te gusta... Le gusta...

5

Interrogacion ¢{Me gusta...? ¢Te gusta...? ¢Le gusta...?

Negacion = No me gusta... No te gusta... No le gusta...

&

Aqui, introducimos el concepto de verbos de emocion que hace referencia a aquellos verbos
cuyo efecto recae sobre la persona, volviéndose ésta, objeto de otro sujeto. Dentro de esta categoria
encontramos a: gustar; fascinar; encantar; doler, entre otros. Las siguientes oraciones son ejemplos de
estosverbosenuso:

A mi me gusta la campera roja.
Aél le fascinan las hamburguesas.
Avos te encanta dormir.

En este tipo de verbos, el sujeto produce un efecto (sensacién, sentimiento, emocién o
reaccion) en alguien, y el complemento indirecto se refiere al receptor, a la persona que experimenta
ese efecto:ami, avos, aél/ella.

En palabras de Alonso Raya et. al. (2011)

En este tipo de construcciones hay un elemento (el sujeto) que produce una emocion,
una sensacion, un sentimiento o una reaccién... (expresados por el verbo) en alguien

(el complementoindirecto). (p. 100)
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Mostramos dos columnas en las que las frases se pueden usar indistintamente ya que ambas

formasson correctas. Ejemplo: Amime gusta/Me gusta.
En la columna de la izquierda, se explicita quien recepta la sensacion (en este caso gustar),
mientras que en laotracolumnasélo se enunciaelcomplemento indirecto.

Persona / \

A mi me gusta... Me gusta...

o / \

A vos te gusta..
& Te gusta...

m)/ \

Aél/ella le gusta... Le gusta
(EVElla) S

SINGULAR

Sobre esta imagen consideramos importante explicar el uso de los puntos suspensivos ya que
para las personas Sordas, este signo de puntuacién puede resultar desconocido. En este caso, da

cuentadelasuspensiéntransitoriaenlaescritura,denotando que la oracién continda.
A continuacién, mostramos la siguiente diapositiva guiando a los estudiantes a que observen

las diferencias que existen entre ambas columnas.

Singular - Plural

Afirmacion

Me gusta la remera. Me gustan las remeras.

Te gusta la remera. Te gustan las remeras.

Le gusta la remera. Le gustan las remeras.
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En este punto, hicimos hincapié en que observen que este verbo se escribe en todos los casos

en concordancia conelnimero gramatical del sustantivo al que hace referencia (singularo plural).
En el siguiente cuadro de sintesis, se ejemplifica que el verbo gustar se mantiene constante en

relacion a los pronombres, y muestra su variabilidad en relacién al nimero gramatical (singular o
plural) del sustantivo que lo acompania.

Nociones gramaticales

Persona

1° I(V\I(g) A mi me gusta el pantalén. A mi me gustan los pantalones.

Avos te gusta el pantalén. Avos te gustan los pantalones.

SINGULAR

(El/ Ella) Aél/ella le gusta el pantalén. Aél/ella le gustan los pantalones.

Nos
(Nosotros/ A nosotros nos gusta el pantalén. | A nosotros nos gustan los pantalones.
Nosotras)

., Les .
2 (Ustedes) A ustedes les gusta el pantalén. A ustedes les gustan los pantalones.

%I?Islos/ Ellas) Aellos les gusta el pantalén. Aellos les gustan los pantalones.

Acontinuacién,abordamos unaspecto relevante de la gramatica espafiola, que esel uso de los
articulos. En este caso, trabajaremos sobre los articulos determinados o definidos (la- las- el- los), éstos
reflejan la concordancia gramatical de géneroy niimero necesarias entre articuloy sustantivo.

Consideraciones entre lenguas

En la gramatica de la lengua espafiola se utiliza el articulo antes del sustantivo comdn. Los
articulos determinados son palabras cortas que se encargan de definir el género y nimero del
sustantivo, por lo que deben ser explicados y ensefiados, ya que son propios de la lengua espafiola

enambas modalidades: escritayoral.
En la LSA los sustantivos no tienen género, por lo tanto para asignarselo se le agrega la palabra

mujer que denota género femenino o la palabra varén que refiere al género masculino. En cuanto al
namero delsustantivo, la pluralidad se muestra con unareduplicacion del mismo.
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Seguidamente presentamos las diapositivas donde mostramos la concordancia antes
mencionada. Cabe aclarar que las imagenes que acompafian las oraciones fueron utilizadas con la
intencionalidad de favorecer la lectura auténoma por parte de los participantes del taller y no
pretenden ser representativasde laLSA.

A mi me gusta el chocolate.

A mi me gustan los chocolates.

A mi me gusta la hamburguesa.

A mi me gustan las hamburguesas.

En la diapositiva siguiente, les pedimos a los estudiantes que ademas de focalizar la atencién
sobre la coherencia entre género y nimero en articulos y sustantivos, lo hagan también sobre la
personaqueexpresael gusto, en este caso, la primera personadelsingular (Amimegusta...).

A mi me gusta el helado.

A mi me gustan los helados.

A mi me gusta la milanesa.

A mi me gustan las milanesas.
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A continuacion, les pedimos que focalicen su atencién en los cambios que se dan cuando el

gusto esexpresado enrelacion alasegunda personadelsingular:vos (Avostegusta...).
Les mostramos la siguiente diapositiva queilustra con ejemplos.

A vos te gusta el helado.

A vos te gustan los helados.

A vos te gusta la milanesa.

A vos te gustan las milanesas.

Luego explicamos la utilizacion de la expresién de gustos en tercera persona del singular: él/
ella(Aél/ellalegusta...).

A él/ ella le gusta el helado.

A él/ ella le gustan los helados.

A él/ ella le gusta la milanesa.

A él/ ella le gustan las milanesas.

117



A continuacién trabajamos oraciones en su forma negativa e interrogativa, explicando que
aqui también existe una concordancia en cuanto a nimero gramatical entre verbo, articulo y
sustantivo,y concordancia de género,como puede apreciarse en las diapositivas siguientes.

A mi no me gusta el helado.

A mi no me gustan los helados.

A mi no me gusta la milanesa.

A mi no me gustan las milanesas.

Luego mostramos lo anteriormente explicado, ejemplificando esta nocién gramaticalen eluso
delospronombresen primera, segunday tercera personadelsingular.

Singular - Plural

Negacion

No me gusta la remera. No me gustan las remeras.

No te gusta la remera. No te gustan las remeras.

No le gusta la remera. No le gustan las remeras.
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Para la forma interrogativa realizamos la salvedad que para el pronombre en primera persona
del singular (/A mi me gusta...?/ ;Me gusta...?), la pregunta toma un caracter retérico que no
describimos nitrabajamos, porello en el material didactico éstas aparecen tachadas.

Singular - Plural

Interrogacion

¢ Te gusta la remera? ¢ Te gustan las remeras?

;Le gusta la remera? ;Le gustan las remeras?

A continuacién, ofrecemos diferentes oraciones que muestran la forma interrogativa en la
segunda personadelsingular.

¢Avos te gusta el helado?

¢Avos te gustan los helados?

iAvos te gusta la milanesa?

¢Avos te gustan las milanesas?
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Enladiapositiva siguiente, mostramos una combinatoria posible de oraciones en susvariantes
afirmativa y negativa, para expresar gustos en primera persona del singular. También, incorporamos
variantes para describir cuando estas acciones se realizan con otros (adverbios de compaiiia). De este
modo, las oraciones a conformarse pueden finalizar luego de enunciado el verbo (Ej.: A mi me gusta
dibujar) o bien, utilizando los adverbios de compaiiia (Ej.: Amino me gusta tomar mate con mitia).

Nociones gramaticales

Acciones y adverbios de compaiiia

caminar con mis amigos/as.
ver tele con mi amigo/a.
tomar mate con mi familia.

A mi + me gusta dibujar con mi novio/a.
bailar con mi pareja.

, limpiar con mi tio/a.

Ami+no+me gusta pasear con mis primos/as.
viajar con mis hermanos/as.
estudiar con mi hermano/a.

cocinar /

A mi me gusta pasear con mi familia.

A mi me gusta cocinar.

A mino me gusta estudiar.

A mino me gusta ver redes socailes con mi hermana.

Otra concordancia nominal que abordamos es la establecida entre el sustantivo y los adjetivos
que lo acompafian. Estos Gltimos, deben corresponder en género y nimero con el sustantivo al que
modifican.

Nociones gramaticales

‘ de jean. b
A mi + me gusta rojo/a /
& la remera ) de polar.
\ floreado/a
Sl - de algodon. :

el pantalén

estampado/ao.

, la camisa
Ami+no+megusta — T~ verde

de lana.

‘ de cuero.
A mime gusta el pantalén floreado de jean.
A mino me gusta la camisa verde de algodén.
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A partir de esta imagen les explicamos como combinar la informacién segln las categorias
propuestas: vestimenta, colory material. De esta manera, apuntamos a que los estudiantes puedan ir

complejizando su escriturade manera progresiva.
Decidimos recurrir a la apoyatura visual, de modo que sirva en este primer momento para ir

asociando la palabra con la imagen (véase Glosario visual y lingliistico, Unidad 3). Mas adelante,

podremos prescindir de esterecurso,dependiendo de los niveles de aprendizaje de los participantes.
Posteriormente, trabajamos con otros verbos que guardan semejanza gramatical en su uso,

como es el caso del verbo encantar (Ej.: A mi me encanta...). Explicamos su significado en relacién a
gustary luego mostramos la construccién de las oraciones utilizando las tres primeras personas del

singular.
También brindamos ejemplos de como cambia el verbo cuando el sustantivo siguiente se

encuentraen plural(concordanciade nimero entreverbo, articulo y sustantivo).

Encantar
A mi me encanta... Me encanta...
A vos te encanta... Le encanta...
A él/ella le encanta... Te encanta...

Me encanta el helado.
Me encantan los helados.

m Aella le encanta la pollera floreada.

Aella le encantan las polleras floreadas.

Seguidamente, exponemos el verbo aburrir, como otro verbo de emocion que estd asociado a
acciones que nos resultan tediosas o cansadoras. Ofrecemos ejemplos que posibiliten visualizar el
uso de este verbo en singular o plural, al igual que los verbos trabajados anteriormente: gustar 'y

encantar.
Guiamosalosestudiantes aanalizarelsiguiente cuadro.

Aburrir
Deportes Acciones

A mi me aburre el automovilismo. A mi me aburre correr.

A vos te aburre el tenis. A vos te aburre ver la tele.

A él/ ella le aburre el futhol. A él/ ella le aburre andar en bici.

A mi me aburren las carreras.

A vos me aburren las carreras.
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Alli, podemos observar que las oraciones encolumnadas bajo el titulo Deportes se estructuran

delasiguiente manera:

Nociones gramaticales

Pronombre de complemento indirecto + verbo conjugado + articulo determinado + sustantivo

A mime + aburre + el + automovilismo.

Este esquema permite ser utilizado también en los campos semanticos de vestimentas y

comidas (véase Glosario visual y lingliistico, Unidad 3).
EnlacolumnatituladaAcciones,las oracionesse estructuran asi:

Nociones gramaticales

Pronombre de complemento indirecto + verbo conjugado + verbo en infinitivo

A mime aburre +  correr.

Seguidamente, explicamos las reglas ortograficas que se utilizan cuando expresamos dos o
mas deportes, vestimentas o comidas que nos gustan. En tal caso corresponde colocar la conjuncién

copulativay,entreambas palabras.
Ejemplo:Amime gustan las zapatillas y los anteojos.
En caso de querer expresar tres o mas deportes, vestimentas o comidas que nos gustan,

separamos los primerosvocablos conunacoma (,) y escribimos la letray, entre la pendltimayla dltima

palabra.
Ejemplo: Amime gustan las zapatillas, los anteojos y las gorras.

Amododesintesis, presentamosla siguiente diapositiva:

Conjuncion copulativa: y

A mi me gusta el voley.
A mi me gusta el tenis.
A mi me gusta la gimnasia.

A mi me gusta el voley y el tenis.
A mi me gusta el voley, el tenis y la gimnasia.
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En su forma negativa, para poder expresar de manera escrita dos o mas deportes que no nos
gustan, debemos utilizar otra conjuncién copulativani.

Conjuncion copulativa: ni

A mi no me gusta el voley.
A mi no me gusta el tenis.

A mi no me gusta la gimnasia.

A mi no me gusta el voley ni el tenis.
A mi no me gusta el voley, ni el tenis ni la gimnasia.

Para finalizar con esta unidad, mostramos en las siguientes diapositivas, a modo de férmula
gramatical, el orden en que expresamos nuestros gustos, respetando la concordancia numérica entre
verbo, articuloy sustantivo.

Nociones gramaticales

gusta/n
encanta/n
fascina/n
aburre/n

+ articulo + sustantivo singular/ plural

En este cuadro de sintesis, mostramos la férmula gramatical para enunciar las actividades que
nosgustanrealizar.

Nociones gramaticales

gusta
encanta actividades

fascina + (verbos en infinitivo)
aburre
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Para finalizar el encuentro les proponemos resolver colectivamente las siguientes

actividades.

% Actividad: Cambiar las oraciones a la persona que se indica entre paréntesis.

Te gusta correr.

Le gustan las empanadas.

Te gustan las gorras.

A vos te gusta estar con tu familia.

(A él) Le gusta correr.

(A mi)

(A ella)

(A mi)

% Actividad: Cambiar las oraciones al tipo que se indica entre paréntesis.

Afirmativa

Negativa

Interrogativa

1° persona del singular
(Yo)

No me gustan los fideos.

2° persona del singular
(Vos)

i Te gustan los canelones?

3° persona del singular i
(El/ Ella) Aélle gusta la ensalada.
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Ejercitacidn: Expresar gustos

A continuacién les ofrecemos a los estudiantes un conjunto de actividades para ejercitar lo
trabajado hastaelmomento. Paraello les brindamos unavariedad de campos semanticos para utilizar
ensuresolucion (véase Glosario visual y lingdiistico, Unidad 3).

Cabe mencionar que la secuencia de las actividades se presenta de menor a mayor
complejidad, permitiendo que los estudiantes adquieran confianza en la produccion escrita y
reconozcan paulatinamente las estructuras gramaticales que se utilizan para expresar gustos, en
primera,segunday tercera personadelsingular,tanto de manera afirmativa, negativa einterrogativa.

% Actividad: Completar las oraciones expresando gustos de comidas.

Ejemplo: A mi me gusta el helado.
A mi me gustan los chocolates.

A mime gusta el

A mi me gustan los

A mime gustala

A mi me gustan las

Ami

Ami

Actividad: Completar las oraciones expresando gustos en vestimenta,
actividades cotidianas y deportes.

Ejemplo: A mi me gusta andar en bici.
A mi me gusta la remera verde.

A mime gusta

A mi me gustan

A mi me gusta

A mi me gustan

Ami

Ami
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Actividad: Cambiar a 2° persona del singular (vos) las oraciones escritas
en la actividad anterior.

Ejemplo: Ami me gusta andar en bici. —Jp A vos te gusta andar en bici.
A mi me gusta la remera verde. _>A vos te gusta la remera verde.

% Actividad: Cambiar a 3° persona del singular (él/ ella) las oraciones escritas

en la actividad anterior.

Ejemplo: A vos te gusta andar en bici. —Jp- A €l/ ella le gusta andar en bici.
A vos te gusta la remera verde. —> Aél/ ella le gusta la remera verde.

% Actividad: Cambiar las oraciones afirmativas a negativas.
Ejemplo: A ella le gustan los vestidos. —» Aella no le gustan los vestidos.

Me gusta viajar.

Te gusta bailar.

Le gustan las empanadas.

. Ami me gustan los foquis.

. Aélle gusta nadar.
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% Actividad: Cambiar las oraciones afirmativas a interrogativas.

Ejemplo: Aella le gustan los vestidos. —p (A ella le gustan los vestidos?

Te gusta caminar.

Le gustan las pizzas.

Te gustan los buzos.

A vos te gusta estar con amigos

A él le gusta nadar.

En este momento, consideramos que los estudiantes estan en condiciones de poder
presentarse y también de expresar sus gustos. De esta manera, a través de una produccion escrita
pretendemos que puedan recuperaraquellos contenidos que sehanensenadoenlasunidades1,2y3.

Actividad: Realizar tu propia presentacion, podés recuperar la que hiciste
en la Unidad 1y agregar qué cosas te gustan y qué cosas no.
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Unidad 4

UNIDAD N° 4: Expresar dolencias

- Expresar dolor fisico, sentimientos y estados de animo referidos
a mi personay a otros.
- Preguntar y responder, negar.

- Verbos: doler, sentir, estar.
- Conjugacién en tiempo presente del modo indicativo.
- Afirmacién, negacion, interrogacion.
. - Pronombres personales: yo, vos, él/ ella, nosotros/ nosotras,
Contenidos ustedes, ellos/ ellas.
gramaticales - Pronombres de objeto indirecto: me, te, le, nos, les, les.
- Pronombres reflexivos: me, te, se, nos, se, se.
- Concordancia: me duele/ me duelen.
- Concordancia género y numero.
- Adjetivos de género variable y género fijo.

Contenidos - Sentimientos.
’ . - Sensaciones del cuerpo.
lexicos - Partes del cuerpo.
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Unidad 4

UNIDAD N° 4: Expresar dolencias
Encuentro N°6: Expresar dolencias

Presentamos el tema de la Unidad N°4 a partir de una dramatizacién de un didlogo
coloquial.

A:Hola Ceci, ;como estds?
B: iMal! Me duele la cintura.
A:jUh!iQué bajén!

B: Me cuesta caminar, me duele demasiado.

Explicamos que el objetivo de este encuentro es aprender a expresar dolencias de
manera escrita.

A continuacién, les proponemos a los estudiantes que inicien la lectura de la siguiente
imagen. Acompafiamos este proceso, teniendo en cuenta que sus experiencias lectoras pueden
diferir.

;Cémo estés?)

Mas o0 menos.
Me duele la cabeza.
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Una vez realizada la introduccion al tema, podemos recuperar conocimientos previos
relacionados con la unidad anterior: Expresar gustos. Los estudiantes pueden revisar el material y
visualizar el modo en que escribimos aquellas oraciones, para establecer relaciones y expresar, en
este caso, dolencias.

Recordamos que los verbos de emocion: gustar, encantar y fascinar se escriben en todos los
casos en concordancia con el nUmero gramatical del sustantivo al que hacen referencia (singular o
plural).

Ejemplos: Amime gustael helado. Amime encanta la milanesa.
Amime gustan los helados. Amimeencantan las milanesas.

Recuperamos lo trabajado en la unidad previa, enfatizando que al utilizar los verbos de
emocionysentimiento, laaccionrecaesobrelapersona.

Nociones gramaticales

Ejemplo: (A mi) Me duele la cabeza.

complemento sujeto
indirecto

Comolo mencionamosen launidad anterior, en este tipo de verbos, el sujeto produce un efecto
(sensacion, sentimiento, emocién o reaccion) en alguien, y el complemento indirecto se refiere al
receptor, alapersonaque experimenta ese efecto: ami, avos, aél/ella.

Guiamosa losestudiantes aobservar el siguiente cuadro donde se reflejan estos cambios.

Persona /

A mi me duele/n Me duele/n

v

Avos te duele/n Te duele/n

(Vos) /

A él/ella le duele/n Le duele/n
(El/EUA)

(2 4
<
-
o
O
=
wn
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Luego, les proponemos leer los siguientes mensajes de texto.

A partir de su lectura, guiamos a los estudiantes a que adviertan que uno de los mensajes de
textotieneunacruzylosotrostilde,indagando aqué atribuyen esa diferencia.

iQué?
i
=

No entiendo

{Qué?
o

No entiendo

~

Me siento
mal. =

:Qué te pasa?

Me duelen
los hombros.
e
=

Me siento

Estoy mal. =
mal. =

Hola Pepe.

;Qué te pasa? {Qué pas6?

Mi papa
los hombros. choco
i
=

Me duelen

En el primer caso, cuando se inicia una conversacion,
generalmente el didlogo no comienza con las palabras: mal, mds o
menos, bien; porque la otra persona no va a comprender lo que le
queremos decir. Estas palabras se entienden cuando previamente hay
una pregunta, como en el Gltimo ejemplo. Por lo tanto, este mensaje no
estd correctamente enunciado.

El segundo ejemplo, si bien no comienza con una pregunta, el
mensaje es entendible, ya que la oracion esta formulada como una
expresion: “Me siento mal”. En este caso, el verbo sentir se conjuga con el
pronombre reflexivo en primera persona: “(Yo) Me siento mal”, Hace
alusion a algo que me pasa, a que algo mio o de afuera me hace sentir
mal.

El receptor del mensaje pregunta: cQué te pasa?”, la persona
puede responder: “Me duelen los hombros”. Alli hay una expresion de
doloradecuadamente escrita.
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Estoy mal. =

Hola Pepe.
{Qué pas6?

Mi papa
chocod

Me duele
la panza.
Ak

En este mensaje se inicia la conversacion con la expresién Estoy
mal que es otra manera de decir Me siento mal. Utilizamos en esta
oracion el verbo estar, conjugado en primera persona del singular en
tiempo presente del modo indicativo, que fue desarrollado en la Unidad
N°1.

Ante la afirmacién, el mensaje siguiente puede ser una
interrogacion sobre la causa que genera ese malestar, pudiendo tener
varias respuestas. En esta oportunidad mostramos una alternativa que
no se relaciona con el tema de esta unidad, para que los estudiantes
puedan observarlaamplitud derespuestas posibles.

En este didlogo el receptor responde a la pregunta inicial
aludiendo a una expresién de dolor, utilizando adecuadamente la
estructura gramatical abordada a continuacién, es decir, la coherencia
entre complementoindirecto, verbo, articuloy sustantivo.

\__©
Enelsegundoycuartoejemplo, lasdolencias se presentanenelcuerpo:
Me duelen los hombros.
Me duele la panza.

Es necesario resaltar a los estudiantes que el verbo se modifica en relacién al nimero del
articulo y el sustantivo al que refiere, a su vez estos Ultimos deben mantener una coherencia

gramaticalen cuanto al género.

r (vo)

Te
(Vos)

SINGULAR

I(-I?l/ Ella)

Les
(Ustedes)

Les
(Ellos/ Ellas)

Nos
(Nosotros/ Nosotras)

Nociones gramaticales

Persona

femenino/ singular/ femenino/ singular/
masculino plural masculino  plural

—J» mano/ pierna

—J» codo/ hombro

——J» manos/ piernas

——J» codos/ hombros
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Por otra parte, cabe aclarar que el verbo doler es un verbo irregular. Es un caso de verbo ue,

dondecambiasuraiz.
A continuacién, planteamos una forma de manifestar sensaciones que no estan relacionadas

con un dolor fisico, sino que nos permiten expresar sentimientos o estados de animo. Para esto, les
presentamos a los estudiantes la siguiente diapositiva a fin de recuperar las nociones que tienen
asociadasa estatematica.

;Como me siento?

0
-w VY

AN

Sensaciones

Sentimientos del cuerpo

Les preguntamos a los estudiantes qué observan en estas imagenes. Anotamos en el pizarrén
susaportes paraorganizary visualizar colectivamente lainformacién, estableciendo diferencias entre
las emociones y los sentimientos: triste, enojado, feliz, contento, entre otros; y las sensaciones del
cuerpo que podemossentir: cansado, emocionado, nervioso, ansioso, etc.

Acontinuacién presentamos los siguientes didlogos:

Me siento Hola José.
mal. :Como estas?

Hola.
iQué te pasa? Més o menos.
Estoy angustiado.

Estoy triste.

{Qué
te pasé?
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Delandlisis de losdidlogos anteriores, nos detenemos en las siguientes expresiones:

Me siento mal. Estoy triste./Estoy angustiado.

En el primer caso, es necesario aclarar a los estudiantes que la oracién puede ser expresada
utilizando el pronombre personal: yo, o solamente usando el pronombre reflexivo: me. Por lo tanto,

puedo decir: Yo mesiento mal o Me siento mal, siendo las dos oraciones gramaticalmente correctas.
Luego, nos detenemos a considerar las regularidades que podemos encontrar al usar el verbo

sentiry explicitamoslos pronombres reflexivos asociados a éste.

Nociones gramaticales

Persona verbos - ie

1° Me siento
(Yo)

o Te sentis
2 (Vos)

SINGULAR

siente

3 (cﬁ/eua)

1° Nos sentimos
(Nosotros/Nosotras)

o Se sienten
2 (Ustedes) =

sienten

o Se
3 (Ellos/Ellas)

Esnecesario llamar la atencién de los estudiantes acerca de los cambios que se dantantoen la
raiz del verbo como en la desinencia. En el caso de la raiz, en todas las personas se cambia la e por ie,
excepto en la segunda persona del singular y en la primera del plural, que mantienen sélo la e. En
relacion a la desinencia, si bien este verbo no es regular por sus cambios en la raiz, mantiene la flexién
de los verbos regulares terminados en -ir como puede observarse en la tabla de conjugacién de los
verbosregulares que se present6 en laUnidad 1.
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Luego, les proponemos trabajar con la siguiente diapositiva, comparando lo indagado y
elaborado colectivamenteen el pizarrény la propuestarealizada por las docentes.

Me siento/ Estoy

Sentimientos

Masculino - Femenino

Frustrado

Angustiado

; Ansioso
Genero

variable )
Nervioso

Preocupado

Enojado

Género
fijo

Frustrada
Angustiada
Ansiosa
Nerviosa
Preocupada

Enojada

Sensaciones del cuerpo
Masculino - Femenino

Cansado Cansada
Enfermo Enferma
Descompuesto Descompuesta

Mareado Mareada

Raro Rara

Agotado

Los adjetivos que usamos para expresar sentimientos y sensaciones del cuerpo deben
respetar una correspondencia de género y nimero. Inicialmente trabajamos con el pronombre

personalen primera personadelsingular: yo.
Con respecto al género, ofrecemos el cuadro anterior a modo de guia para trabajar los

adjetivosde génerovariabley de génerofijo (temadesarrolladoenlaUnidad 1).

A continuacion, les pedimos a los estudiantes que lean las siguientes conversaciones y que

establezcan comparaciones.

00000 T 15:18

Comay  Jul @
en linea

Hola Juli ¢éCémo estas?

Me siento triste. .
Estoy mal. &

¢Qué te pasa?

Me peleé con mi novio. =
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{cat() Marce

en linea
Hola Marce ¢Como andas?

Més o menos. Me siento
cansado. &

Estoy mal == . Me duelen las
piernas.



Nos focalizamos en la primera conversacién y mediante una lectura grupal indagamos a qué
situacién corresponde, utilizando como referencia el cuadro de sentimientos y sensaciones del

cuerpo.

Lasoraciones: Me siento triste, Estoy mal refieren a sentimientos ya que la persona manifiesta su
estado de animo. Lasegundaimagen muestra unaconversacién que poneelfocoen unasensaciéndel
cuerpo: Me siento cansado. En este ejemplo, dicha sensacién estad asociada a un dolor fisico: Me duelen
las piernas. De esta manera, los mensajes de texto quedan clasificados en sentimientos por un ladoYy,
sensacionesdel cuerpo o dolorfisico porotro.

En cuanto a la escritura de oraciones que implican sentimientos y sensaciones del cuerpo
podemosestablecerlasiguienteregla gramatical.

Nociones gramaticales

Sentir/ Estar

(Yo) Me siento + m

Sentimientos/ Sensaciones del cuerpo Me siento triste.

Me siento enfermo.
Me siento descompuesta.

(Yo) Estoy + m

Sentimientos/ Sensaciones del cuerpo Estoy triste.
Estoy enfermo.
Estoy descompuesta.

En el andlisis resaltamos que el pronombre personal yo es opcional, si no se escribe, no
modifica el sentido de la oracidn. Mostramos diferentes ejemplos para establecer comparaciones
facilmente visibles, ya que las dos opciones son validas, pero debemos hacer hincapié en respetar las

reglas gramaticales previamente expuestas.
En el siguiente cuadro les proponemos a los estudiantes analizar oraciones que expresan

correctaeincorrectamente losestadosde animoydolencias.

Oraciones correctas e incorrectas para expresar dolencias

A mi me duelen las Me duelen las piernas. | Yo duelen las piernas. Yo me duelen las
piernas. piernas.

9 ®

A mi me siento triste. Me siento triste. Yo siento triste. Yo me siento triste.

® 9, © 9,

A mi estoy angustiada. | Me estoy angustiada. Yo estoy angustiada. Estoy angustiada.

) ) 9 9
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Hasta aqui hemos trabajado con los pronombres personales y verbos correspondientes a la
primera persona del singular, por lo que los estudiantes, con estos conocimientos pueden expresar

unadolenciaounestado deanimo propio.
A continuacion presentamos la siguiente tabla que muestra la conjugacion del verbo doler en

susformas afirmativa, negativa e interrogativa (véase anexo Conjugaciones verbales).

Nociones gramaticales
Verbo: doler

Tipos de oraciones

persona  Afirmativa Negativa Interrogativa

1° A mimeduele lacabeza. A mi no me duele la cabeza. +AmimeduelelacabezaZ

Avos te duele la cabeza. Avos no te duele la cabeza. ¢Avos te duele la cabeza?

SINGULAR

Aél le duele la cabeza. Aélno le duele la cabeza. (A él le duele la cabeza?

Aella le duele la cabeza. Aella no le duele la cabeza. ¢Aella le duele la cabeza?

A nosotros nos duele la cabeza. A nosotros no nos duele la cabeza. ¢Anosotros nos duele la cabeza?

A nosotras nos duele la cabeza. A nosotras no nos duele la cabeza. ¢Anosotras nos duele la cabeza?

A ustedes les duele la cabeza. A ustedes no les duele la cabeza. ¢Austedes les duele la cabeza?

Aellos les duele la cabeza. Aellos no les duele la cabeza. ¢Aellos les duele la cabeza?

Aellas les duele la cabeza. Aellas no les duele la cabeza. ¢Aellas les duele la cabeza?

Para la forma interrogativa realizamos la salvedad que para el pronombre en primera persona
del singular (;A mi me duele...?), la pregunta toma un caracter retérico que no describimos ni
trabajamos, porello en el material didactico ésta aparece tachada.

Como actividad de cierre del encuentro les proponemos a los estudiantes, de manera
colaborativa, completar los distintos tipos de oraciones apoyandose en las conjugaciones de los
verbossentiry estar (véase anexo Conjugaciones verbales).
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Persona

Afirmativa

Verbo: sentir

Tipos de oraciones

Negativa

Interrogativa

SINGULAR

10

Vos te sentis triste.
El se siente triste.
Ella se siente triste.

Nosotros nos sentimos tristes.

Nosotras nos sentimos tristes.

Ellos se sienten tristes.

Ellas se sienten tristes.

Yo no me siento triste.

El no se siente triste.

Ella no se siente triste.

Ustedes no se sienten tristes.

Ellos no se sienten tristes.

Ellas no se sienten tristes.

;Yo me siento triste?

;Vos te sentis triste?

¢Nosotros nos sentimos tristes?

¢Nosotras nos sentimos tristes?

¢Ustedes se sienten tristes?

Persona

Verbo: estar + sentimientos/ sensaciones del cuerpo

Afirmativa

Tipos de oraciones

Negativa

Interrogativa

SINGULAR

10

Yo estoy angustiado.

Yo estoy angustiada.

Vos estds angustiado.

Vos estds angustiada.

Nosotros estamos angustiados.

Nosotras estamos angustiados.

Ellos estan angustiados.

Ellas estan angustiadas.

Yo no estoy angustiado.

Yo no estoy angustiada.

El no esté angustiado.

Ella no estd angustiada.

Nosotros no estamos angustiados.

Nosotras no estamos angustiados.

Ustedes no estan angustiados.

Ustedes no estan angustiadas.

¢Vos estas angustiado?

¢Vos estas angustiada?

;El est4 angustiado?

(Ella estd angustiada?

;Ustedes estan angustiados?

;Ustedes estan angustiadas?

¢Ellos estan angustiados?

¢(Ellas estan angustiadas?
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Ejercitacion: Expresardolory gustos.

Acontinuacion, ofrecemos algunas ejercitaciones, las cuales fueron disefiadas en funcién de lo
trabajado hastaaquienlasdistintasunidades.

Para dar respuesta a las siguientes propuestas, los estudiantes pueden guiarse con el apartado
de recursos léxicos donde se muestran los articulos correspondientes en género y niUmero para cada
sustantivo (véase Glosario visualy lingliistico de Unidad 4).

% Actividad: Completar los siguientes dialogos.

15:18 5 15:18

 Chat(1) Maria Maria

en linea en linea

15 (0] = 1

Mas 0 menos.

¢Qué te pasa?

iQué bajon! (=
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% Actividad: Completar el didlogo usando el verbo gustar.

{ chat(1) Maria @

en linea

iHola Maria!
¢Nos vemos a la noche?

Hola Laura iSi!
¢Qué hacemos?

¢Vamos a comer?
iDale!

¢Qué te gusta comer?

Actividad: Completar el dialogo usando el verbo gustar en su forma negativa
(no gustar).

{ Chat(1) Ema
enlinea

iHola Ema!
¢Vamos a correr?

Bueno ¢Qué deporte
te gusta?

Actividad: Completar el didlogo utilizando el verbo estar + sensaciones del cuerpo o
sentimientos.

 chat(1) Andrea ﬂ
en linea «»r

iHola Andrea!

iUh! iQué bajon! Acostate
y descansa.

Si, si. Manana te escribo.
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% Actividad: Completar los siguientes dialogos.

A - ;Qué te pasa?

B-

A - ;Qué le pasa a tu hijo?

B-

A - ;Qué sentis?

B-

A - ;Qué comida te gusta?

B-

A - ;Qué comida le gusta a tu hija?

B-

A - ;Te gusta el arroz? ;Qué te gusta?

B-

A - ;Qué te gusta hacer?

B -

A-;Qué __duele?

B- __duelela

A-;Quécomida ___

B - Me gusta la milanesa.

A-¢

B- Mesientomasomenos.Me __ loshombros.

A - ;Qué ropa te gusta?

B-

A-;Qué color te gusta?

B-

A - ;Qué deporte te gusta?

B-

A - ;Qué deportes le gustan a tu primo?

B-
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Unidad 5

UNIDAD N° 5: jQuiero viajar!

- Leer y comprender informacion en folletos, sitios web y
conversaciones de chats.

- Preguntary responder.

- Afirmar, negar, interrogar, exclamar.

- Verbos: viajar, querer, ir.
- Conjugacién en tiempo presente del modo indicativo.

Contenidos - Preposiciones: a, en.
. - Perifrasis verbal:
gramatlcales querer + infinitivo.

ir + a + infinitivo.
- Afirmacién, negacion, interrogacion, exclamacion.

- Lugares: ciudades y provincias.
- Medios de transporte.

- Estaciones del aio.

- Fechas especiales y especificas.

Contenidos

lEXiCOS - Dias de la semana.

- Meses del afo.
- Lugares de alojamiento.
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Unidad 5

UNIDAD N° 5: jQuiero viajar!

Encuentro N°7: Folletos y pasajes

Esta unidad de cierre del taller responde al interés de los participantes por enriquecer
sus conocimientos a la hora de planificar un viaje. En este sentido, ofrecemos en los dos encuentros
siguientes una propuesta que se focaliza inicialmente en la comprensién de textos y el desarrollo de
estrategiasde lectura, para luego, adentrarnos en los conocimientos léxicos y gramaticalesvinculados
aestatematica.

Iniciamos elencuentro, presentando la siguiente diapositiva donde se pueden observar
pasajes de diferentes medios de transporte y folletos turisticos varios. Este material se llevé impreso,
de manera que los estudiantes pudiesen explorarlo, manipularlo y reconocer la informacién
relevante de cadaunodeellos. En este punto, hicimos énfasis en las estrategias e indicios que tuvieron
en cuenta paraidentificarlos datos.

iOuiero viajar!
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Seguidamente, les presentamos una tabla con la conjugacién del verbo vigjar que
utilizaremos repetidamentealo largo de estaunidad.

Nociones gramaticales

Verbo: viajar (tiempo presente)

=
°

Persona

1° Yo viajo

2 Vos viajas

SINGULAR

3 El/ Ella viaja

1° Nosotros/ Nosotras viajamos

2 Ustedes viajan

PLURAL

3 Ellos/ Ellas viajan

Esta unidad ofrece la posibilidad de presentar el campo léxico vinculado a Vigjes. Cuando
hablamos de campo |éxico nos referimos a palabras que pertenecen a diferentes clases gramaticales
que estan relacionadas con un mismo tema, en este caso: vigje (sustantivo); viajar (verbo en
infinitivo); viajo (verbo conjugado). Aqui, la raiz de la palabra es igual y al variar la terminacion,
cambia su significado y funcién. De esta manera, el docente puede focalizar la atencion sobre las
variaciones semanticasy sintacticas que se producen a partir de estas modificaciones.

Enelsiguiente cuadro de sintesis mostramos de manera grafica lo anteriormente expresado.

viaje . [sustantivo]
viajes . [sustantivo]

viaja . [verbo conjugado]

viajo . [verbo conjugado]

Me gusta viajar . [verbo en infinitivo]
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A continuacién, les proponemos que colectivamente hagan la lectura del siguiente folleto,

plantedndolesalgunas preguntasdisparadoras.

VIAJAAVILLA DE MERLO TODO EL ANO

lgualdad

Cerro Azul

oqoueby |

]

o 2 N

S Hotel Spa Villa d
5

5]

Cerro Champaqui

Centro Educat
27 Gdor. Santiag

pollo El Tio Perez Y
v
Za-.'{_;co o Villa de Merlo
| din de C 2
ero el Jardin de Coty ,y,ny energy

"
Cerro Blaneg

eusoeg 0iGd

Gomeria Lz n
Gomeria La Unior Caro e tan Ovels
TERMINAL {.uro i
OMNIBUS MERLO

B Cerro A §pero

unpnbiy 3 o

Cerro Aspero

.
=
[

Hospita Mi}l‘lfl‘@ 1]
Catalina Rodriguez

El solar de las _.I_’d:u@

o % ©

3 Amistad (.o.‘;clclﬂzld.rc-
S0Cgie

El Cantar De Los Pajaros

Caza Tepanaments enters

SUPER
PROMO

Semana Santa
$40.000

ALOJAMIENTO

"= Cabafias Corazon de Maria

Meria a 08 km da: Hatel Valle Dl 5ol

.0 - Excelarite [ opiniones)

Haotel Valle Del Sol

CASA DEL POETA CAPILLA NUESTRA ALGARROBO Werlo, & 0.6 km dez Centro de a cisdad B ksro 2 05 km de Howel vaile Del 5ol

ANTONIO ESTEBAN SENORA DE FATIMA ABUELO 75~ Buntma (i cophionest

AGUERO

Ruta gastronémica
solicita informacion
escribiendo a
e-mail: saboresm@gmail.com

Salidas 2024
Reservas de pasajes
tel: 0266 457-5215

Cabe aclarar que para favorecer las estrategias de comprension lectora de los estudiantes, les
ofrecemos para cada aspecto relevante del folleto, dos posibles preguntas que se responden con la

informacién que brinda el mismo.
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Preguntas

iDesde donde sale el viaje? «—> ;Desde dénde viajo?
¢Addnde es el viaje? «—> ;A ddnde viajo?

¢Cudndo es el viaje? «— ;Cudndo viajo?

¢Cuando sale? «— ;Qué diasale?

¢Cuando regresa? «— ;Qué dia regresa?

¢Cuantos dias son? «—;Cuantos dias viajo?

¢En qué viajo? «—» ;En qué voy?

;Cuanto cuesta? «— ;Cuanto vale?

¢Qué lugares puedo visitar?«— ;Qué lugares puedo conocer?
¢Donde me puedo alojar?«— ;Dénde me puedo quedar?
¢Cuantas personas viajan o se alojan?«—>;Cudntos adultos y nifios viajan o se alojan?

¢Cdmo compro mi pasaje?+—>;Ddénde compro el pasaje?

A partir de las preguntas, les pedimos que socialicen las estrategias de lectura que utilizaron,
haciendo hincapiéenlosindiciosateneren cuenta parahallarinformacion en este tipo de texto.

(A donde es el viaje?

VIAJAAVILLA DE MERLO TODO EL ANO

L . . SUPER ) o
" | PROMO iCuando viajo?

B Q Q v;lladeh-‘lerlo -_f: i - '_"',‘i’?‘-,’_: ,
s i 8 Co o o) o, o cemana Santa iCudnto cuesta?
oo § $40.000 ﬁ

\ iCuando sale?

ouél ¢ Coloina Rodrigue ;Desde dénde
iQué lugares ' sale el viaje?
puedo visitar? " s oo

ALOJAMIENTO

™| Cabahas Corazon de Marks

e Lak Pajana
. geires
PR A
[ E
CASA DEL POETA CAPILLA NUESTRA ALGARROBO PPk A otk g i itk )

: ;Dénde me
ANTONIO ESTEBAN SENORA DE FATIMA ABUELO ' - A .
AGUERO puedo alojar?

¢En qué viajo?
Ruta gastronémica Excursiones
solicitd informacién Reservas de pasajes
_ escribiendoa tel: 0266 466-7515
e-mail: saboresm@gmail.com

Salidas 2024
Reservas de pasajes
tel: 0266 457-5215
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En virtud de la amplitud de la informacion vinculada a la tematica viagjes, decidimos

profundizarsobre las preguntas que consideramos mas relevantesy analizar sus posibles respuestas.
A continuacién, comenzamos a adentrarnos en cada una de las preguntas planteadas y los

campos léxicos asociados a éstas. En primer lugar, recuperamos el interrogante: /A dénde es el viaje?,
para lo que les ofrecemos un vocabulario disparador en el que presentamos diferentes lugares

turisticos de nuestro pais.

(A ddénde es el viaje?

Tren de las nubes (Salta)

Cataratas del Ig

Bariloche (Rio Negro) 0

Glaciar Perito Moreno (Santa Cruz)

Mar del Plata (Buenos Aires)
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Apartir de este disparador, sistematizamos la informacion en el siguiente cuadro. Cabe aclarar
que se resalta, en primer lugar, la a que es una preposicién, que en este contexto, indica destino o
direcciény ensegundo lugar, ladesinenciadelverboviajar cuando estd conjugado en primera persona
delsingular.

Preguntas Respuestas

Elviaje es a Salta.
(A donde es el viaje? El viaje es a Bariloche.
Elviaje es a Merlo.

Viajo a Salta.
(A dénde viajo? Viajo a Bariloche.
Viajo a Merlo.

NOCIONES GRAMATICALES
(A ddnde es el viaje? | Ejemplos |

El viaje es a Salta.
El viaje es a Bariloche.
El viaje es a Merlo.

Elviajees 4 a 4 lugar.

(A donde viajo? | Ejemplos
. Viajo a Salta.
Viajo 4 a + lugar. Viajo a Bariloche.
Viajo a Merlo.
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Luego, trabajamos con la pregunta ¢En qué viajo? Para esto, recurrimos a presentar el campo

semanticovinculado alos mediosdetransporte.

(En qué viajo?

Micro de larga distancia-
Omnibus - Colectivo

Trole-bus

En este caso, focalizamos la atencion sobre la preposicion en, que en este contexto, expresa el

Motor-home

Crucero

modoen querealizolaaccion,esdecir,en qué medio de transporte me traslado.

Preguntas

Respuestas

(En qué viajo?

Viajo en tren.
Viajo en bicicleta.
Viajo en micro.

(En qué voy?
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Voy en bicicleta.
Voy en micro.




Nociones gramaticales
(EN qué viajo? Ejemplos

. . . Viajo en tren.
Viajo 4 en 4 medio de transporte. Viajo en bicicleta.

Viajo en micro.

{En qué voy? “Ejempios

. Voy en tren.
Voy 4+ en 4 medio de transporte. Voy en bicicleta.

Voy en micro.

Seguidamente, recuperamos las preguntas ;Cudndo es el viaje?y ;Qué dia sale el viaje?, en este
punto establecemos diferencias entre los campos léxicos y la estructura gramatical que debe ser
utilizada pararesponderen cadacaso.

;Cudndo es el viaje?

Verano

Invierno

poes » = 4 “
Primavera Q4 i A

Navidad Semana Santa/ Pascuas Afio Nuevo
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;Qué dia sale?

Dia de la semana Meses del afio

Febrero

vl Marzo | Septiembre
Jueves
Abril Octubre
Viernes

Mayo i
sabado y Noviembre

Domingo DiCiembre

En la siguiente tabla resaltamos la preposicién en, que en este contexto tiene un nuevo
significado: denota el tiempo (meses, afos, fechas especiales) en que se realiza lo expresado, es decir,
elviaje.

Preguntas Respuestas

Elviaje es en Semana Santa.
;Cuando es el viaje? El viaje es en las vacaciones de invierno.
Elviaje es en Navidad.

Sale el lunes 5 de octubre.
¢Qué dia sale? Sale el jueves.
Sale el 18 de noviembre.

Seguidamente, mostramos la sistematizacion gramatical para responder a estas preguntas.

Nociones gramaticales

;Cuando es el viaje? | Ejemplos |

. . El viaje es en agosto.
El viaje es+ en + mes. El viaje es en 2026.

El viaje es 4 en 4 ano. El viaje es en Navidad.
Elviaje es 4 en 4 fecha especial.

;Qué dia sale? | Ejemplos )

. Sale el lunes 5 de octubre.
Sale+ el 4 fecha especial. Sale el jueves.

Sale el 18 de noviembre.
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Luego, recuperamos la pregunta ;Cémo compro mi pasaje? Para responder a la misma,
mostramos la siguiente tabla en la que se presentan distintas posibilidades de respuestas, en las que
indicamoselusode lapreposicidonen, que en este caso expresa unsitioo lugar.

Preguntas Respuestas

Compro mi pasaje en la plataforma on-line.
Compro mi pasaje en la terminal de 6mnibus.
Compro mi pasaje en la agencia de viajes.

:{Cémo compro mi pasaje?

Nociones gramaticales
;{Como compro mi pasaje? | Ejemplos

Compro mi pasaje en la plataforma on-line.
Compro mi pasaje en la terminal de 6mnibus.

Compro mi pasaje 4 en 4 lugar.

Para continuar ahondando en sus estrategias de lectura y poder guiar a los estudiantes en el
reconocimiento de indicios que les faciliten la ubicacion de la informacién en plataformas virtuales
frecuentemente utilizadas paraadquirirboletos de 6mnibusy de avion.

:Cémo compro mi pasaje?

aEspagE

Excalancin an
heeapialided
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A partir de la presentacién de estas plataformas, indagamos si las conocen y las han utilizado.
También les sugerimos que las exploren, buscando reconocer las categorias de informacién que se
solicitan para poder efectivizar la compra del pasaje. Para esto, les ofrecemos como apoyo, palabras

claveasociadasalas preguntasdisparadoras.

Preguntas

(Desde donde sale el viaje?<€—p; Desde dénde viajo?
(A donde es el viaje? €=p; A donde viajo?

¢Cudndo es el viaje?€;Cudndo viajo?

(Cuéndo sale? €9;Qué dia sale?

(Cuéndo regresa? €=p>;Qué dia regresa?

¢ Cuéntos dias son?€—>;Cuantos dias viajo?

(En qué viajo? €P;En qué voy?

;Cuanto cuesta? <@ ;Cuanto vale?

(Qué lugares puedo visitar?<€—;Qué lugares puedo conocer?’—p.

;Dénde me puedo alojar?«—p;Dénde me puedo quedar?

(Cuantas personas viajan o se alojan?

;Cudntas adultos y nifios viajan o se alojan?

¢{Cémo compro mi pasaje?<¢—p;D6nde compro el pasaje?

Palabras clave

—p Origen; ciudades.

—

Destino; ciudades.

Feriado; vacaciones; fiestas.

Fecha; partida; ida; salida.

Fecha; regreso; vuelta; llegada.

2 dias; 5 dias; 20 dias.

Omnibus; vuelos; empresa; aerolinea.
Precio.

Excursiones; museos; plazas; paseos.

Estadia; habitaciones; hotel; cabafia; hostel; camping.
Pasajeros; mayores; menores; adultos; nifios.

Agencia de viajes; Despegar; Plataformal0; Aerolineas

Argentinas.

¢Coémo pago mi pasaje? ¢—-;Cuales son las formas de pago?—j, Tarjeta de débito; tarjeta de crédito; efectivo; cuotas.

Analizamos cada uno de estos sitios para, luego, presentar una diapositiva que grafica los
items previamente reconocidos, organizandolos a través de referencias numéricas asociadas a las

preguntasdisparadoras.

;Como compro mi pasaje de avion?

&0 Parn varriae 0890 8790 0004

. despegug
== ? [
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Registrarse.
¢En qué viajo?

;Desde donde viajo?
Cl"d-" & r , . .
Eaveionvie 83 ¢Adonde viajo?
hospitalldad

¢Cuando sale?
¢Cuando regresa?

¢;Cuanto cuesta?

¢Cuantas personas viajan?




:COémo compro mi pasaje de dmnibus?

OOMOCOMPRAR'  EIMATIALARED  OG

Registrarse.

¢En qué viajo?
B FLUVIALES

¢Desde dénde viajo?

¢A dénde viajo?

8 Partida

¢;Cuando sale?

- ¢Cuando regresa?
& Basaloens

| BUSCARPASAIES

;Cuénto cuesta?

¢Cuantas personas viajan?

tar 07 Jul Mar 0% Jul
D020k 10:25hs

¥ FILTROE DE BUSOUEDS

Para finalizar este encuentro, abordamos la pregunta ;Dénde me puedo alojar?,
presentandoles la siguiente tabla que muestra diferentes alternativas de respuestas, en las que
indicamos nuevamente la preposiciénen, que aludealoslugaresdonde me puedo hospedar.

Preguntas Respuestas

Me puedo alojar en el hotel Mirador del Lago.
Me puedo alojar en una cabana.
Me puedo alojar en la casa de Juan.

iDoénde me puedo alojar?

Nociones gramaticales

;Donde me puedo alojar? | Ejemplos )

Me puedo alojar en la cabaia.
Me puedo alojar en el hotel.

Me puedo alojar 4 en 4 lugar.
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Seguidamente, ofrecemos elcampo semanticovinculado ahospedaje.

Camping

Hostel

;Donde me puedo alojar?

Hostal Apart-hotel

A modo de cierre, finalizamos este encuentro trabajando de manera colaborativa las

preguntas disparadoras anteriormente identificadas en las plataformas de compra de pasajes, para
ahorareconocerlasenunnuevositio con el objetivo de encontraralojamiento.

Booking.com
&b Alquiler da autos

E

es ¥ Femtados de b bisquedn

Buenos Aires: 4.663 alojamientos encontrados

;Dénde me puedo alojar?

ARS

ﬁ Registra tu propiedad

Crear una cuanta

G Atracciones 0 Taxis (asropucio)

4

2. 2 adultos - @ menores - 1 habitac... « .
m ) Registrarse.

£) ;A donde viajo?

] =b. 7 do sop — mar, 10 da sop

4T Crdenar por: Muestros destacados principates O

Filtrar pori
r

£

Tu presupuesto [per noche}

D 502§ 200000+

— ™

Fittras populares para esta zona

1

) ;Cuénto cuesta?

La Vie Madero

Puerto Madero Bucnos Aises - Mosines e el e

Fabulose

400 camentarios

Ubicacion 8.3

$224232§ 116.599 ©

) ;Cuéntas personas
se alojan?

3.2 4 el din
Oferta de tempo mstado

Estuciin
Monoambiente enterc « 1 bafo » d0m®
1 cams dekiz

+ Cancelacidn gratis

Ver disponibilidad
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Ejercitacion: Folletosy pasajes.

Acontinuacién, lesofrecemos dos ejercitaciones para los estudiantes. Ambas fueron disefiadas

enfunciéndelotrabajado hastaaquien este encuentro.

% Actividad: Responder las siguientes preguntas utilizando la informacion del folleto.

SAN RAFAEL

1) ;Desde dénde sale el viaje?

2) iAdénde es el viaje?

Salida desde Mendoza

3) (Qué diasale?

4) ;Cuantos dias son?

5) ¢En qué viajo?

SALIDA 05 DEAGOSTO  $30.000

6) ;Cudnto cuesta?

POR PR BASE DB
Servicios incluidos:

- Duracién: 3 noches :_:”: Ia VISA ‘

7) ¢Dénde me puedo alojar?

- Transoporte Bus Semicama mix

- Alolsmiento: Hotel Bonite

- Asistencia al viakero: Regional Basica
- Coordinador permanente

VIAJA SEGURO

% Actividad: Responder las siguientes preguntas utilizando la informacion del folleto.

P - e -y

' SECRETARIA DE ACCION SOCIAL

4 NOCHES
Transporte: Bus ',-
Semicama exclusivo
~ =
Excursiones:
Tarifa x pasajero City tour con guia (incluida).
Afiliados: S8700 ge

Acompariante: $9700

(A ddnde es el viaje?

(Qué dia sale?

iQué diaregresa?

(Cudntos dias son?

(En qué viajo?

(Cuanto cuesta?

{Qué lugares puedo visitar?

¢Donde me puedo alojar?

¢{Como pago mi pasaje?
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Unidad 5

Encuentro N°8: Planificar viajes

El propésito de este encuentro es que los estudiantes puedan conocer una forma
sencilladecomunicarintencioneso pedidosy,también, expresar planesfuturos.

Recuperando la temdtica vinculada a la planificaciéon de viajes, utilizamos como
disparadorun chat parareservarunacabana.

15:18

< Chat(1) Claudia ’
last seen today at 14:29

Buenas tardes. Mi nombre es Radl.

Quiero visitar El Trapiche en marzo.
Quiero reservar una cabafa para
tres personas.

Buenas tardes, Raul. Mi nombre es
Claudia, soy la encargada de las cabafias.
Bien, ¢en qué fecha quieren viajar?

Queremos viajar el fin de semana

largo, del 13 al 16 de marzo.

Si, tengo disponibilidad en esa
fecha. ¢Querés hacer la reserva?

Si, écuanto cuesta?

Cuesta $30.000 la noche. éComo
lo querés pagar?

Ok. Quiero pagar en efectivo.

@ | ©®: §
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Con este material, proponemos una lectura conjunta para identificar la intencién
comunicativa del mismo y las estructuras recurrentes que aparecen subrayadas en el texto. Luego,
recuperamos las expresiones resaltadas, vinculdndolas con los pronombres personales
correspondientes y focalizando la atencién sobre las variaciones en la conjugacién del verbo querer
queesunverboirregular, ie,como el verbo sentir que se trabajé en la unidad N°4. Para esto, recurrimos
alatablaquelassistematiza.

Nociones gramaticales

Verbo: querer (tiempo presente)

=
)

Persona

1° Yo quiero

2 Vos querés

SINGULAR

3 El/Ella quiere

1° Nosotros/ Nosotras quieren

2 Ustedes queremos

PLURAL

3 Ellos/ Ellas quieren

Por ejemplo, en la oracion Quiero visitar El Trapiche en marzo, reconocemos el verbo y
analizamos la correspondencia con el pronombre personal, en este caso yo (que hace referencia a
Raul).

Seguidamente, presentamos una diapositiva que sistematiza la regla gramatical utilizada,
ofreciendo ejemplos que contienenvocabulario trabajado en los encuentros anteriores.

Nociones gramaticales

Querer + verbo en infinitivo
Uso: Expresar intenciones o pedidos.

Pronombre Verbo querer Verbo ar/ er/ ir
personal (tiempo presente) (infinitivo)
N° | Persona
% 1 Yo quiero viajar » a Merlo.
3| 2 Vos querés reservar — un hotel.
z = El/ Ella quiere conocer — el Algarrobo Abuelo.
1 Nosotros/ Nosotras queremos comer — hamburguesas.
-l
g 2 Ustedes quieren domir — enlacabafia.
| ¥ Ellos/ Ellas quieren ir — alas Cataratas.

Ella quiere viajar a Merlo.

m Yo quiero conocer el Algarrobo Abuelo.
Ellos quieren dormir en la cabaia.
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A partir de los ejemplos antes planteados, les mencionamos que existen distintos tipos de
oraciones que se clasifican segln la actitud del hablante. En estos casos referidos, todas las oraciones
se encuentran en su forma afirmativa. Luego, les pedimos que expresen estos enunciados de manera
negativa e interrogativa (éstas fueron trabajadas en las unidades 3y 4). Finalmente, introducimos la
formaexclamativa que estd asociadaal énfasis, lasorpresaylaadmiracién.

QUERER + verbo en infinitivo

Afirmacion

Ella quiere viajar a Merlo.

Yo quiero conocer el
Algarrobo Abuelo.

Ellos quieren dormir en
la cabafia.

Negacion

Ella no quiere viajar a Merlo.

Yo no quiero conocer el
Algarrobo Abuelo.

Ellos no quieren dormir en
la cabafia.

Interrogacién

¢(Ella quiere viajar a Merlo?

;Yo quiero conocer el
Algarrobo Abuelo?

¢(Ellos quieren dormir en
la cabafia?

Ejercitacion: Expresarintencioneso pedidos.

Exclamacion

iElla quiere viajar a Merlo!

iYo quiero conocer el
Algarrobo Abuelo!

iEllos quieren dormir en
la cabafia!

% Actividad: Marcar con una cruz el tipo de oracion seglin corresponda.

Afirmacion

Negacién

Interrogacion

Exclamacion

¢Vos querés conocer el rio?

Nosotros no queremos viajar de noche.

Ellos no quieren entrar a la habitacion.

iYo quiero pedir helado!

(Ella quiere dormir temprano?

ijUstedes quieren recorrer toda la ciudad!

El no quiere visitar el Museo.
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% Actividad: Ordenar correctamente las palabras para formar la oracién.

(quieren/ a/ Ellos/ viajar/ Bariloche.)

(hostel./ Ella/ quiere/ en/ no/ dormir)

? (quieren/ Mendoza/ Ustedes/ conocer)

! (reservar/ Nosotros/ la/ queremos/ cabafia)

Seguidamente, vamos a comenzar a trabajar una forma de hablar sobre el futuro, en base a

datosquetenemosenel presente.
En palabrasdeAlonso Raya,etal (2011):

Con el Presente de ir a + INFINITIVO presentamos un hecho futuro como el resultado

l6gico de lo que sabemos en el presente. Por eso, usamos esta perifrasis para predecir o

preguntar porunfuturo que consideramosya evidente:

Eltrentieneun problemamecanico.Vaasalirconretraso. [Esevidente.] (p.195)

Para ello, presentamos la continuacién del chat de WhatsApp que utilizamos como disparador
inicial y les pedimos que hagan una lectura colectiva, focalizando la atencién en las expresiones

subrayadas.

®0e00 T 15:18

{ Chat(1) Valeria .
last seen today at 14:29

¢Cuando van a llegar?

Vamos a llegar el 13 a las

11:00 de la mafnana.

iBuenisimo! Los vamos a esperar

con el desayuno, ¢van a querer
hacer la excursién a La Florida?

iAh, que bueno! Queremos ir a
conocer distintos lugares
cercanos. ¢Cuanto va a costar?

Cuesta $5000 por persona.

@ | ©: ¢
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Luego, recuperamos las expresiones resaltadas, vinculandolas con los pronombres
personales correspondientes y focalizando la atencién sobre las variaciones en la conjugacion del
verboir,queesirregular. Paraesto, recurrimos alatabla que las sistematiza.

Nociones gramaticales

Verbo: Ir (tiempo presente)

=
°

Persona

1° Yo

2° Vos

SINGULAR

3 El/ Ella

1° Nosotros/ Nosotras

2° Ustedes

PLURAL

3 Ellos/ Ellas

Por ejemplo, en la oracién ;Cudndo van a llegar?, reconocemos el verbo y analizamos la
correspondencia con el pronombre personal, en este caso ustedes (que hace referencia a Rauly su
familia).

Seguidamente, presentamos una diapositiva que organiza la regla gramatical utilizada,
ofreciendo ejemplos que contienen los campos semanticos trabajados en losencuentros anteriores.

Nociones gramaticales

Ir + a + verbo en infinitivo

Uso: Expresar intenciones o hablar sobre un futuro evidente.

Pronombre Verbo ir ‘a Verbo ar/ er/ ir
v |ersona personal (tiempo presente) (infinitivo)
€| v Yo voy viajar __, aMerlo.
é 2 Vos  vas reservar ____, un hotel.
Z| » El/Ella  va conocer ____, el Algarrobo Abuelo.
1 Nosotros/ Nosotras ~ vamos ? comer ____, hamburguesas.
?5' 2 Ustedes van domir ___, enlacabana.
2 3° Ellos/ Ellas  van ir —» alas Cataratas.

Ella va a viajar a Merlo.

m Yo voy a conocer el Algarrobo Abuelo.
Ellos van a dormir en la cabafia.
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Para finalizar este encuentro, del mismo modo que trabajamos la estructura anterior,

les presentamos, lasvariantes que tienen las oracionesteniendo en cuentala actitud del hablante.

Ir + a + verbo en infinitivo

Afirmacion

Ella va a viajar a Merlo.

Yo voy a conocer el
Algarrobo Abuelo.

Ellos van a dormir en
la cabafia.

Negacion

¥
e

:.'. b
oy
§ios

Ella no va a viajar a Merlo.

Yo no voy a conocer el
Algarrobo Abuelo.

Ellos novan dormiren
la cabafa.

Interrogacién

Wiz

(Ellava aviajar a Merlo?

¢Yo voy a conocer el
Algarrobo Abuelo?

¢(Ellos van a dormiren
la cabafia?

Exclamacion

iElla va a viajar a Merlo!

iYo voy a conocer el
Algarrobo Abuelo!

iEllos van a dormiren
la cabafia!

Ejercitacidon: Hablar sobre un futuro evidente.

Actividad: Marcar con color las estructuras ir + a + verbo en infinitivo
de los siguientes chats.

eee00 T 15:18 9 00000 T 15:18

9
{ chat(1) Valeria {chat(n) Valeria
last seen today at 14:29 last seen today at 14:29

iHola tia! Amor, éestas?

Hola Flor éComo estas? Si, ihola!
Bien. Voy a dormir a
tu casa esta noche.

Bueno. ¢Manana no

vas a ir a la escuela?

No. Mi mama mafiana
temprano va a llevar al
perro al veterinario.

¢éVas a pasar por el
supermercado a la tarde?

Siévos vas a ir a
la pelugueria?

No. Vamos a ir con
ip ) los chicos a la plaza.
¢Por que?

No sé.

iBuenisimo! Después
Bueno. Te espero. nos vemos.

@ ©@: ¢ O ©: ¢
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Actividad: Copiar las estructuras ir + a + verbo en infinitivo de los chats anteriores y
escribir el pronombre personal segtin corresponda.

Pronombre personal Ir + a + verbo en infinitivo

Yo voy a dormir

% Actividad: Completar las oraciones.

Pronombre

+ verbo en infinitivo
personal

Nosotros dormir

empanadas.

a Mendoza.

comprar
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Glosario visual y lingiiistico
UNIDAD N° 1: Profesiones y oficios

Sustantivos de género variable
con cambios en la terminacion de la palabra

e
* lr':‘",;

(el) veterinario A _ (el) escritor
(la) veterinaria g ™| (la) escritora

(el) arquitecto 1 (el) cientifico
(la) arquitecta 4| (la) cientifica

“ Zﬁ ‘LL.' o
.v-).‘l_”;ﬂkl I- B

T :
-:‘_..

(el) informatico 3 (el) granjero
(la) informética gt e L (la) granjera

(el) administrativo % (el) juez
(la) administrativa (la) jueza

(el) enfermero LU (el) traductor
(la) enfermera (la) traductora




Glosario visual y lingiiistico

(el) jardinero
(la) jardinera

(el) abogado
(la) abogada

(el) colectivero
(la) colectivero

(el) vendedor
(la) vendedora

(el) maestro
(la) maestra

(el) psicdlogo
(la) psicéloga

(el) peluquero
(la) peluquera




Glosario visual y lingiiistico

Sustantivos de género variable
sin cambios en la terminacion de la palabra

(el) astronauta
(la) astronauta

(el) dibujante
(la) dibujante

(el) futbolista
(la) futbolista

(el) taxista
(la) taxista

(el) dentista
(la) dentista

(el) policia
(la) policia




Glosario visual y lingiiistico

Partes del dia

(la) tarde (la) noche

(la) mafana

Provincias de Argentina

Buenos Aires

Santa Cruz
Islas Malvinas




Glosario visual y lingiiistico

Paises de América del Sur

‘fl

Al \
CHILE !
1 y
B !
% 7
i i
! (‘4
> +
"r.._- ..(
A ¢
L g
A
e —
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Glosario visual y lingiiistico

UNIDAD N° 2: Lugares

|t

(1a) universidad (la) fabrica




Glosario visual y lingiiistico

Caracteristicas

Grande
Fuerte
' Pesado

Marron

Pequeia
9 Baja
Liviana

Lenta

Cantidades

Muchos

Pocos

_—
——

=




Glosario visual y lingiiistico

NUmerosy cantidades

NNENEEENEE®

UG E 6 () (2) ) et (G ) B

cero no dos tres cuatro cinco seis siete ocho nueve diez

(1) (12] (13] (14] (15) (1) (17) (18] i) 29

konce doce trece catorce quince dieciséis diecisiete dieciocho diecinueve veinte
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Glosario visual y lingiiistico

Miembros de la familia

esposa

sobrino  sobrina esposo

k nieta hijo hija

172



Glosario visual y lingiiistico

UNIDAD N° 2: Comidas

(las) empanadas (los) helados (los) chocolates




Glosario visual y lingiiistico

Deportes

.

(el) basquet (el) voley

(el) hockey

(la) gimnasia (la) natacién
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Glosario visual y lingiiistico

Actividades

correr

estar con mi familia caminar ver tele

tomar mate dibujar

estudiar

cocinar ver redes sociales
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Glosario visual y lingiiistico

Redes sociales

Facebook WhatsApp

LinkedlIn @ Instagram

YouTube & Snapchat

TikTok
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Glosario visual y lingiiistico

Vestimenta

(las) botas (las) camisas

)

B

(la) bufanda (los) panuelos
_\\ | z
- L ’_Jlf-r'."'?’
Q= \=
(la) bombacha (el) calzoncillo (el) corpiiio (la) bikini

- P——

% s -

(la) malla (la) bermuda (las) sandalias (el) boxer
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Glosario visual y lingiiistico

Colores

rojo
naranja
amarillo

verde

celeste
azul
violeta
blanco
gris

negro
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Glosario visual y lingiiistico

Materiales y estampados de la ropa

delana de algoddn
de seda de piel

de pana delino
rayado a cuadros

floreado
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Glosario visual y lingiiistico

UNIDAD N° 4: Partes del cuerpo

(la) cabeza
(el) ojo (la) oreja
(la) cara : (la) nariz
(el) cuello (la) boca
——(el) pecho
(el) brazo F’ \_1
(el) codo
l (la) panza
(la) cintura t;. . (la) cadera
I
j (la) mufieca
(laymano ——
(el) dedo—" {
(la) pierna (el) muslo
(la) rodilla
(la) pantorrilla
(el) tobillo —— (el) taldén
(el) pie

(la) trompa de falopio

(el) L’Jtero\

(el) cuello uterino

(el) ovario

\

(la) vagina

(el) pene
(la) uretra

(el) glande

(la) vejiga

v (la) prostata

(los) testiculos




Glosario visual y lingiiistico

Sentimientos y sensaciones del cuerpo

> S Frustrado = > Cansado

>=S  Angustiado .7’:/ Enfermo

== Ansioso > < Descompuesto
35 Nervioso ©©  Mareado

3\‘-‘ Preocupado '\p' Raro

s » Enojado ;;E Agotado

~ < Triste XX Débil
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Glosario visual y lingiiistico

UNIDAD N° 5: Lugares

Ciudades turisticas de Argentina

Cerro de los siete
colores (Jujuy)

Valle de la Luna
(San Juan)

Villa Carlos Paz
(Cordoba)

Las Lenas
(Mendoza)

Las Grutas
(Rio Negro)

182

Parque Nacional
“El Palmar” (Entre Rios)

Talampaya (La Rioja)

Potrero de los Funes
(San Luis)

Villa La Angostura
(Neuquén)

Cueva de las Manos
(Santa Cruz)



Glosario visual y lingiiistico

Medios de transporte

micro de larga distancia/

6mnibus/ colectivo bicicleta
avion trafic
moto auto
yate subte
trole- bus crucero

tren motor- home
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Glosario visual y lingiiistico

Estaciones del ano

verano

invierno G A primavera

Fechas especiales

vacaciones - vacaciones
de invierno _ A de verano

Semana Santa/

Navidad
Pascuas

ARo Nuevo




Glosario visual y lingiiistico

Dias de la semana

Domingo

Meses del ano

Enero Febrero

WH MAs ME ME VE SaB DoM BUN MAR MIE JUE VIE S4B CoM w

1 T 2 % & 1§
2 2 & 5 68 7 8 6 7 8 8 W N R” [}

8 10 M 12 B W 1B W 15 16 77 18 13
® 17 18 1@ 20 N 20 21 22 23 24 25 20
23 24 25 26 27 28 27 23 7
0 N
Abril Mayo Junio
G W WE e e s Sow N ME e WE s e W WAR M U8 VE AN B0k
1 Fd 1 2 3 4 5 6 7 1 2 3 A&
3 & 5 6 7 8 9 8 9 0w n | A T 4 s [ 7 B 10 n
wm n 12 13 W 15 16 15 % 17 18 19 20 12 13 W 1 % W 8
17 18 1"° 20 N 22 23 22 23 26 25 26 v 20 2 3 24 25
26 25 26 27 28 29 30 29 30 3 26 27 28 29 30
Julio Agosto Septiembre
1 2 1 2 3 b4 5 6 1 z 3
3 o 5 L] 7 8 t ] 7 8 9 W N w2 B L3 5 L3 7 B 9 10
W 12 B WIS W 15 W 7 B 19 20 n 12 13 W 15 1% 17
17 18 19 20 A 22 N 22 23 2% /5 W/ 7 B 19 220 N 2@ 23 W
26 25 26 27 28 29 28 29 30 3 25 26 27 28 29 30
n
Noviembre Diciembre
1 1 2 3 4 5 1 z 3
8 6 7 ) 2 W0 N 4 & 5 [ 7 -] 9 10
15 = % 15 % 7 . 19 n "2 T L L [
22 20 21 22 23 24 25 26 B W9 20 N 22 23 4
27 28 29 30 25 26 27 22 29 30 3
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Glosario visual y lingiiistico

Lugares de alojamiento

camping hotel 5 estrellas
cabana hostel
hostal apart-hotel

casa departamento
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Anexo conjugaciones verbales

Verbos regulares: tiempo presente (modo indicativo)

Nociones gramaticales

Verbos regulares: tiempo presente (modo indicativo)

Verbos terminados en -ar

N° | Persona Trabajar ~ Hablar  Caminar
% 1° Yo Trabajo Hablo Camino
g 2°  Vos Trabajés | Hablds | Caminas
% 3* El/Ella Trabaja Habla Camina
T 1° Nosotros/ Nosotras Trabajamos| Hablamos |Caminamos
E 2°  Ustedes Trabajan Hablan Caminan
a 3° Ellos/ Ellas Trabajan Hablan Caminan
Otros verbos: dibujar- cantar- tomar- estudiar- ganar- contestar.
Verbos regulares: tiempo presente (modo indicativo)
Verbos terminados en -er
N° | Persona Comer Correr  Aprender
% 1° Yo Como Corro Aprendo
8 2° Vos Comés Corrés Aprendés
= p
h 3° El/Ella Come Corre Aprende
T 1° Nosotros/ Nosotras Comemos | Corremos |Aprendemos
% 2° Ustedes Comen Corren | Aprenden
& 3° Ellos/ Ellas Comen Corren | Aprenden
Otros verbos: correr- responder- romper.
Verbos regulares: tiempo presente (modo indicativo)
Verbos terminados en -ir
N° | Persona Vivir Escribir Subir
% 1° Yo Vivo Escribo Subo
8 2°  Vos Vivis Escribis Subis
% 3 El/Ella Vive Escribe Sube
T 1° Nosotros/ Nosotras Vivimos | Escribimos | Subimos
E 2°  Ustedes Viven Escriben Suben
E 3°  Ellos/ Ellas Viven Escriben Suben

Otros verbos: imprimir- partir- consumir.
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Anexo conjugaciones verbales

=
°

Persona

SINGULAR

10

20

30

PLURAL

10

20

30

Yo

Vos

El/ Ella

Nosotros/ Nosotras
Ustedes

Ellos/ Ellas

Nociones gramaticales

Verbo: viajar (tiempo presente)

viajo
viajas
viaja
viajamos
viajan

viajan
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Anexo conjugaciones verbales

Verbos irregulares: tiempo presente (modo indicativo)

=
°

Persona

SINGULAR

10

20

30

PLURAL

=2
°

lo

20

30

Persona

SINGULAR

10

20

30

PLURAL

=
°

10

20

30

Persona

SINGULAR

10

20

30

PLURAL

10

20

30

Nociones gramaticales

Verbo: ser (tiempo presente)

Yo soy
Vos sos
El/ Ella es
Nosotros/ Nosotras

Ustedes

Ellos/ Ellas

Nociones gramaticales

Verbo: estar (tiempo presente)

Yo estoy
Vos estas
El/Ella estd
Nosotros/ Nosotras estamos
Ustedes estan

Ellos/ Ellas estan

Nociones gramaticales

Verbo: tener (tiempo presente)

Yo tengo
Vos tenés
El/ Ella tiene
Nosotros/ Nosotras tenemos

Ustedes tienen

Ellos/ Ellas tienen
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Anexo conjugaciones verbales

Nociones gramaticales

Verbo: Ir (tiempo presente)

=
)

Persona

1° Yo

2° Vos

SINGULAR

3 El/ Ella

1 Nosotros/ Nosotras

2° Ustedes

PLURAL

3 Ellos/ Ellas

Nociones gramaticales

Persona verbos - ie

o Me siento
1 (Yo) -

o Te sentis
2 (Vos)

SINGULAR

o Se siente
3 (El/Ella) =

1° Nos sentimos
(Nosotros/Nosotras)

sienten

o Se
2 (Ustedes)

sienten

o Se
3 (Ellos/Ellas)
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Anexo conjugaciones verbales

=
o

Persona

SINGULAR

10

20

30

PLURAL

10

20

30

Yo

Vos

El/ Ella

Nosotros/ Nosotras
Ustedes

Ellos/ Ellas

Nociones gramaticales

Verbo: querer (tiempo presente)

quiero
querés
quiere
quieren
queremos

quieren
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